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Inkluzivno obrazovanje predstavija pristup obrazovanju koji
promice ukljucivanje svih ucenika, bez obzira na njihove razlike u
sposobnostima, u odgojno-obrazovni sustav. S obzirom na to da su
glavni nositelji inkluzivnog obrazovanja nastavnici, strucni suradnici
i ravnatelji srednjih Skola, njihovo misljenje vazno je za uspjesno
provodenje tog sloZzenog procesa. Cilj ovog istrazivanja bio je ispitati
misljenja nastavnika, strucnih suradnika i ravnatelja srednjih skola
(N=517) o uspjesnosti provodenja inkluzivnog obrazovanja u srednjim
Skolama Republike Hrvatske. Prema rezultatima istrazivanja,
pokazatelji uspjesnosti inkluzivnog obrazovanja u srednjim skolama
su: prihvacanje ucenika s teskocama u razvoju od strane vrinjaka,
uspjesni zavrSetak srednje Skole i nastavak obrazovanja. Nastavnici,
strucni suradnici i ravnatelji srednjih skola misljenja su da su vrio
dobro upoznati s metodickim prilagodbama, poznavanjem mogucnosti
i ogranicenjima ucenika s teSkocama u razvoju. IstraZivanje je
pokazalo da postoji statisticki znacajna povezanost suradnje srednjih
Skola i roditelja ucenika s teskocama u razvoju s uspjesnim inkluzivnim
obrazovanjem. Pokazalo se da strucni suradnici pruZaju najvecéu
podrsku nastavnicima i ucenicima u Skolovanju ucenika s tesko¢ama
u razvoju. Isto se tako pokazalo da postoji potreba za odrzavanjem
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veceg broja edukacija i strucnih posjeta mobilnih timova ekipiranih od
strane strucnjaka koji se bave odredenim teskocama. IstraZivanje nam
govori da je za uspjesnost inkluzivnog obrazovanja vazno osuvremeniti
udzbenike prateci pritom inkluzivni, univerzalni dizajn.

Kljucne rijeci: inkluzija; odgoj i obrazovanje; srednje Skole; ucenici s
teSkocama u razvoju

Uvod

Inkluzivno obrazovanje promice raznolikost i postivanje razlicitosti
medu ucenicima. Pod time se podrazumijevaju razli¢iti stilovi ucenja,
kulturne i jezi¢ne raznolikosti, sposobnosti i potrebe ucenika s teSkocama
u razvoju. Eticki temelji inkluzivnog obrazovanja proizlaze iz $ireg razu-
mijevanja ljudskih prava, jednakosti i postivanja razlicitosti. Takav pri-
stup doprinosi kreiranju obrazovnih politika ¢ija implementacija stvara
uc¢inkovitije, humanije i op¢e drustveno prihvatljivije uvjete skolovanja.

Inkluzivno obrazovanje u strateSkim
dokumentima i zakonima

Inkluzija je proces koji se razvijao kroz desetljeca i koji se i dalje
razvija i gradi, no mozemo reci da se temelji inkluzivnog obrazovanja
stvaraju nakon Drugog svjetskog rata kada se javljaju pokreti za gra-
danska prava i prava osoba s invaliditetom.

Koncept inkluzije pojavljuje se u bitnim strateSkim dokumentima
na koje su se oslanjali zakoni zemalja danasnje Europske unije i SAD-a.
To su prije svega Opca deklaracija o ljudskim pravima (1948), Europska
konvencija za zastitu ljudskih prava i temeljnih sloboda, prema izmjena-
ma Protokolom br. 11 (1950), Konvencija protiv diskriminacije u odgoju
i obrazovanju (1960), Europska socijalna povelja (izmijenjena) (1961),
Konvencija o pravima djeteta (1989), Svjetska deklaracija o odgoju i
obrazovanju za sve (1990), Becka deklaracija 1 Program djelovanja sa
Svjetske konferencije o ljudskim pravima (1993). Ubrzo nakon donose-
nja te Deklaracije, vise od 300 sudionika koji predstavljaju 92 vlade i 25
medunarodnih organizacija sastalo se u Salamanci u Spanjolskoj 1994.
godine s ciljem da stvore politi¢ki okvir za promicanje obrazovanja za
sve, s naglaskom na uvazavanje individualnih potreba i moguc¢nosti svih
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ucenika. Time se stvara ¢vrsta osnova za uvodenje inkluzivnog obrazo-
vanja kao opceprihvacenog stava kao temeljnog principa obrazovanja u
zemljama zapadnog svijeta (UNESCO, 1994; Spaji¢-Vrkas, 2001).

Zakoni koji se odnose na inkluzivno obrazovanje pojavljuju se se-
damdesetih godina proslog stoljeca, toc¢nije 1975. godine u SAD-u. Radi
se o Education for All Handicapped Children Act, koji je danas poznat
kao Individuals with Disabilities Education Act — IDEA. Ovaj zakon
se u SAD-u donosi u isto vrijeme kada se sli¢an donosi u Hrvatskoj i
u nekim drugim europskim zemljama Sto pokazuje drustveni trend koji
znacajno mijenja polozaj kako osoba s invaliditetom tako i djece s tes-
ko¢ama u razvoju. U Hrvatskoj je do znacajne reforme Skolstva doslo
godinu dana prije donosenja spomenutog zakona u SAD-u, 1974., kada
je posebno obrazovanje integrirano u $kolski sustav. DonoSenjem Zako-
na o osnovnom Skolstvu 1980. godine stvoreni su pravni okviri za pro-
vodenje odgojno-obrazovne integracije koja se u Hrvatskoj provodila u
nekim ustanovama i prije donoSenja pravnog okvira, npr. u Poliklinici
SUVAG u Zagrebu od 1964. godine (Dul¢i¢ et al., 2011).

U Republici Hrvatskoj u novije vrijeme inkluziju podupiru slje-
deéi zakoni i pravilnici (Senkizek, 2020): Zakon o odgoju i obrazo-
vanju u osnovnim i srednjim Skolama, NN 68/18 (2018); Pravilnik o
osnovnoskolskom i srednjoskolskom odgoju i obrazovanju ucenika s
teskocama u razvoju, NN 24/15 (2015); Pravilnik o postupku utvrdi-
vanja psihofizickog stanja djeteta, NN 67/14 (2014); Pravilnik o broju
ucenika u redovitom i kombiniranom razrednom odjelu i odgojno-obra-
zovnoj skupini u osnovnoj skoli, NN 73/10 (2010) i Drzavni pedagoski
standard osnovnoskolskog sustava odgoja i obrazovanja, NN 63/2008
(2008). Od strateskih dokumenata izdvajamo: Akcijski plan izjednaca-
vanja mogucnosti za osobe s invaliditetom za razdoblje od 2021. do
2024. godine te Nacionalni plan izjednacavanja mogucnosti za osobe s
invaliditetom za razdoblje od 2021. do 2027. godine (Vlada RH 2021a,
Vlada RH 2021b).

Integracija i inkluzija u strucnoj i znanstvenoj literaturi

Osniva¢ Centra za univerzalni dizajn, arhitekt Ronald Mace, u 70-
im godinama proslog stoljeca prvi je opisao ono $to je danas standard
inkluzije i inkluzivnog obrazovanja, a povezano je s kreiranjem uni-
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verzalnog dizajna prateci pritom potrebe osoba s invaliditetom (Mace,
1998). Ronald Mace krenuo je s arhitektonskim prilagodbama, ali se
danas taj termin ne odnosi samo na arhitektonske prilagodbe, vec¢ i za
prilagodavanje nastavnih metoda, udzbenika, didaktickog materijala 1
nastavnih sredstava koje omogucuju ucinkovito stjecanje ishoda ucenja
za svu djecu s teSko¢ama u razvoju u odgoju i obrazovanju.

Razlika izmedu pojmova ‘integracija’i ‘inkluzija’ odnosi se na po-
ziciju djeteta u odgoju i obrazovanju. Dok se u inkluzivnom odgoju 1
obrazovanju sustav prilagodava potrebama djeteta, u integraciji koja
je prethodila inkluzivnom pristupu, dijete s teSko¢ama se prilagodava
sustavu u skladu sa svojim moguénostima. Razlika je u tome $to je kon-
cept inkluzivnog obrazovanja puno S§iri pojam i ne odnosi se samo na
programske i materijalne prilagodbe $kole nego i na sve one uvjete koje
su direktno i indirektno povezani s odgojem i obrazovanjem (Karama-
ti¢ Brci¢, 2011). Europska agencija za razvoj obrazovanja definirala je
Cetiri temeljne vrijednosti koje se odnose na inkluzivno obrazovanje, a
to su: vrednovanje razli¢itosti ucenika, podrzavanje svih ucenika, me-
dusobna suradnja te kontinuirani osobni profesionalni razvoj (Bouillet
i Bukvi¢, 2015).

Vaznost stavova odgojno-obrazovnih
djelatnika prema inkluziji

Tijekom druStvenog prihvacanja i implementacije vrijednosti in-
kluzivnog obrazovanja, mijenjali su se i stavovi odgojno-obrazovnih
djelatnika medu kojima svatko od njih ima specifi¢nu ulogu i znacaj u
provedbi inkluzije. Nastavnici primjenjuju individualizirane postupke i
prilagodbe nastavnih sadrzaja, imaju veliki znacaj u stvaranju pozitiv-
nog ozracja u razredu koji utjece na socijalizaciju i prihvacanje uceni-
ka s teSkocama u razvoju od strane vrsnjaka. Stru¢ni suradnici imaju
znacajnu ulogu u pripremi ucenika, roditelja i nastavnika za sam tijek
i pracenje Skolovanja, dok je uloga ravnatelja prisutna u organizaciji
Skole, pracenju suvremenih trendova i njihovu implementiranju u ko-
lektiv, omogucavanju edukacije zaposlenika na temu inkluzije i, na kra-
ju, komunikaciji sa svim relevantnim ustanovama koje svojim radom
doprinose inkluzivnom obrazovanju.
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Istrazivanja su pokazala da pozitivni stavovi prema inkluziji igraju
znacajnu ulogu u provedbi uspjesnog inkluzivnog obrazovanja (Yuen
i Westwood, 2001; Avramidis i Norwich, 2002; European Agency for
Special Needs and Inclusive Education, 2014; Hellmich i Gorel, 2014;
Gebhardt et al., 2015, prema Kunz et al., 2021). Kako veéina istrazi-
vanja upucuju na povezanost pozitivnih stavova ucitelja i nastavnika
s uspjesnosti inkluzivnog obrazovanja, a na stavove se moZe utjecati
(Forlin et al., 2011), vazno je da se formiraju pozitivha uvjerenja i sta-
vovi odgojno-obrazovnih djelatnika.

Istrazivanje stavova ravnatelja osnovnih i srednjih $kola provede-
no na uzorku od 345 ravnatelja pokazalo je pozitivne stavove ravnatelja
prema integraciji ucenika s laksim tesko¢ama i ucenika s motorickim
ostecenjima, dok su negativne stavove ravnatelji izrazavali prema in-
tegraciji ucenika s kognitivnim teSko¢ama (Davis, 1980). Center et al.
(1985) utvrdili su da 88 % ravnatelja podupire integraciju, ali samo
ako pri tome ne postoji potreba za dodatnim usavrSavanjem ucitelja i
programskim izmjenama.

Analize stavova ucitelja prema ukljuc¢ivanju ucenika s teSko¢ama
u razvoju u redovne Skole upucuju na to da ucitelji nisu educirani za
rad s navedenim teSkocama te da su stavovi ucitelja proporcionalno
nepovoljniji §to je oSte¢enje odnosno poteskoca vise izrazena (Forlin
et al., 1996; Leutar, 2006). ViSe istrazivanja o stavovima ucitelja pre-
ma uklju¢enim ucenicima s poremecajima glasovno, govorno-jezic¢ne
komunikacije te specificnim teSko¢ama u uc¢enju ukazuju na to da uci-
telji uglavnom misle da im nedostaju specificna znanja kako bi mogli
udovoljiti zahtjevima koja namece integracija ucenika s teSkocama u
redovne Skole (Dockrell i Lindsay, 2001; Sadler, 2005). Schmidt i Vr-
hovnik (2015) u svome su istrazivanju pokazale da nastavnici koji su
u razredu imali do dvoje ucenika s teSkocama u razvoju pokazuju visu
razinu podrske ucenicima s teSko¢ama u razvoju od nastavnika koji
su imali veci broj ucenika s teSko¢ama u razredu. Nastavnici koji nisu
imali edukaciju o radu s ucenicima s teSkocama u razvoju u usporedbi
s kolegama koji su imali pokazali su nizu razinu slaganja u odnosu na
podrsku i pomo¢ u odgojno-obrazovnom radu s ucenicima s teSko¢ama
u razvoju.

Emmers et al. (2019) u svome su istrazivanju stavova i samoefika-
snosti nastavnika prema inkluziji u visokom obrazovanju, a u kojemu
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je sudjelovalo 75 nastavnika iz 19 razli¢itih visokoobrazovnih ustano-
va, dosli do rezultata koji ukazuju na to da nastavnici imaju manje sa-
mopouzdanja u osmisljavanju obrazovnih zadataka koji su prilagodeni
individualnim potrebama studenata s teSkocama u razvoju. Kada su
istrazivali odnos izmedu stavova nastavnika i demografskih varijabli,
rezultati su pokazali znacajnu razliku na temelju iskustva u nastavi sa
studentima s teSko¢ama u razvoju. Oni koji imaju vise iskustva, ima-
ju vise pozitivnih stavova nego nastavnici koji nikada nisu poucavali
studente s teSkocama, tj. postoji povezanost izmedu kontakta s osoba-
ma s invaliditetom i pozitivnijim stavovima prema invaliditetu (Mintz
i Wyse, 2015). Ovakvi rezultati koji govore o povezanosti iskustva i
stavova pronalaze se u viSe ranijih istrazivanja koja kazu da na stavo-
ve prema osobama s invaliditetom utjece prethodno iskustvo osobnog
kontakta (Cloerkes, 1985; Yuker, 1988). Avramidis i Norwich (2002),
Praisner (2003) i Sharma et al. (2006) naglasavaju da postoji veza iz-
medu rada s djecom s teSkocama u ucionici i pozitivnog iskustva koje
utjece na formiranje pozitivnih stavova. Osobni kontakt s osobama s
invaliditetom vaZan je i za stvaranje pozitivnih stavova i poboljsanje
ucinkovitosti nastavnika (Forlin ef al., 2011).

Odnos izmedu osobnog kontakta i stavova prema osobama s inva-
liditetom opisan je u teoriji kontakta (Allport, 1954; Pettigrew i Tropp,
2000). Njegova sredis$nja ideja je da osobe koje su u kontaktu s osoba-
ma s invaliditetom pokazuju pozitivnije stavove od onih koji ih nemaju
(Cloerkes, 2007, 146). Medutim, kontakti u profesionalnom okruzenju
ne dovode automatski do pozitivnijih stavova, nego mogu pogorsati vec¢
stvorene negativne stavove kao i ojacati predrasude (Aberson, 2015).

Osim iskustva vazna je i edukacija odgojno-obrazovnih djelatni-
ka koja djeluje na stavove. Lamb (2009) govori da postoji nedostatak
edukacije koja se odnosi na rad s uCenicima s teSkocama u razvoju u
inicijalnom obrazovanju odgojno-obrazovnih djelatnika, ali i u kon-
tinuiranom stru¢nom obrazovanju. NaglaSava da bi takva edukacija
trebala postati temeljni, obvezni dio inicijalne edukacije nastavnika za
sve ucitelje 1 nastavnike. ZakljucCuje da bi se trebala provoditi odgoj-
no-obrazovna politika koja bi olakSala profesionalni razvoj ucitelja koji
mogu fleksibilno koristiti koncept tzv. specijalne pedagogije koji uklju-
Cuje teorijska znanja o specificnim dijagnostickim kategorijama, prate-
¢i pritom individualne potrebe ucenika s teSko¢ama u razvoju. Hwang i
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Evans (2011) isti¢u da su prethodne studije pokazale da cak i ucitelji s
pozitivnim stavovima prema inkluziji u praksi nerado imaju ucenike s
teSko¢ama u razvoju u svojim razredima jer smatraju da nisu sigurni u
svoja znanja koja se odnose na provodenje inkluzivnog odgoja i obra-
zovanja (Hwang i Evans, 2011).

Saloviita (2019) u svom istrazivanju stavova finskih ucitelja
(N=4 567) prema inkluziji istiCe njihovu vrlo nisku podrsku inkluziv-
nom konceptu koja je prisutna zbog zabrinutosti ucitelja da bi inkluzija
znacila i dodatni posao. Uc¢itelji koji su bili sigurni u svoju mrezu po-
drske inkluzivnom obrazovanju i imali dovoljan pristup obrazovnim
resursima, kao §to je npr. pomoc¢nik u nastavi, bili su pozitivniji prema
inkluziji od ostalih ucitelja. Varijable stavova, ukljucuju¢i samoucinko-
vitost i usmjerenost na dijete, te demografske varijable, ukljuc¢ujuci dob
i spol, takoder su bile povezane sa stavovima prema inkluziji.

Iako je ukljucivanje ucenika s teSko¢ama u razvoju u redovne $ko-
le cilj mnogih ucitelja i nastavnika diljem svijeta (Armstrong et al.,
2010), u pristupu prema inkluziji jo§ uvijek postoje oprecna misljenja,
pogotovo kada je rije¢ o ulozi posebnih odgojno-obrazovnih ustanova.
Riefi Heimburge (2006) kazu da inkluzija ukljucuje primjenu strategija
posebnog obrazovanja unutar redovnih Skola. Medutim, postoji i pro-
tuargument koji kaze da je inkluzija alternativa posebnom obrazovanju
(Ainscow i Sandill, 2010; Ballard, 1999, Makoelle, 2014). Od prvotne
ideje da sva djeca trebaju biti ukljucena u redovni sustav, bez obzira na
vrstu i stupanj teskoce, danas se na posebne odgojno-obrazovne ustano-
ve gleda kao na centre izvrsnosti koji su podrska inkluziji i nisu u opreci
s idejom inkluzivnog obrazovanja.

U domacoj znanstvenoj literaturi nalazimo sli¢ne rezultate ispi-
tivanja. Istrazivanje stavova srednjoSkolskih ravnatelja pokazuje da,
iako se oni u vecini slucajeva ne protive inkluzivnom obrazovanju,
istovremeno se niti ne zalazu za njegovo provodenje (Kis-Glavas et
al., 2003). Istrazivanje koje se bavilo ispitivanjem stavova 706 ucitelja
pokazalo je da ucitelji smatraju da obrazovanje na pedagoskim fakul-
tetima ne odgovara potrebama inkluzivne nastavne prakse (Matejevic,
1992). Pritula et al. (2023) navodi kako se ispitani ucitelji ne smatraju
dovoljno kompetentnima za rad s ucenicima s oSteCenjem sluha bez
obzira na to imaju li iskustva u radu s njima ili ne. Simek ez al. (2020)
u ispitivanju pedagoga zaposlenih u osnovnim i srednjim $kolama dosli
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su do saznanja da je op¢a kompetentnost za inkluzivnu praksu proci-
jenjena relativno visoko, dok se kod pojedinih teskoc¢a kao ostecenje
sluha i poremecaj iz autisticnog spektra ta procjena smanjuje. Istraziva-
nje autorice Vol¢njak (2023) isti¢e vaznost kontinuiranog obrazovanja i
usavr$avanja ucitelja koji su ukljuceni u inkluzivno obrazovanje. Zrili¢
(2022) navodi da obrazovanje i odgoj djece i ucenika s teSko¢ama za-
htijeva cjelozivotno obrazovanje odgojitelja i ucitelja te da uspjesnost
inkluzivnog obrazovanja ucenika s teSko¢ama ovisi o brojnim faktori-
ma. Stavovi odgojitelja i ucitelja prema djeci i ucenicima s teSkocama u
njihovim odgojnim skupinama ili razredima opéenito snazno utjeu na
socijalni status tih uc¢enika u razredu.

lako dosadasnja istrazivanja u nacelu pokazuju pozitivan trend pre-
ma inkluzivnom obrazovanju, postoje istrazivanja na navedenu temu iz
kojih se mogu iscitati izazovi s kojima se Skole susrecu, a koje u konac-
nici imaju utjecaj na uspjesnost inkluzivnog obrazovanja (Kunz et al.,
2021). Vazan element u prac¢enju ishoda svakako je dobivanje uvida u
indikatore uspjesnosti srednjoskolskog inkluzivnog obrazovanja Sto je
i cilj ovoga istrazivanja.

Cilj istrazivanja i istrazivacki problemi

Cilj ovog istrazivanja je ispitati misljenja odgojno-obrazovnih dje-
latnika koji rade u srednjim Skolama Republike Hrvatske o uspjesSnosti
inkluzivnog obrazovanja u srednjim Skolama.

Na temelju postavljenog cilja, definirani su sljedec¢i istrazivacki

problemi:

1. utvrditi indikatore koji pokazuju uspjesnost inkluzivnog obrazo-
vanja u srednjim Skolama;

2. utvrditi misljenja nastavnika, stru¢nih suradnika i ravnatelja
srednjih Skola o provodenju programske potpore ucenicima s
teSkocama u razvoju;

3. utvrditi ulogu roditelja ucenika s teSkocama u razvoju i institu-
cija koje se bave odgojem i obrazovanjem u ostvarivanju uspjes-
nog inkluzivnog obrazovanja;

4. utvrditi vaznost udzbenika u provodenju uspjesnog inkluzivnog
obrazovanja.
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Metodologija istrazivanja
Uzorak ispitanika

Ciljana populacija istrazivanja odnosi se na nastavnike, stru¢ne
suradnike i ravnatelje srednjih Skola Republike Hrvatske. Prikupljen
uzorak istrazivanja sastoji se od 517 ispitanika. Nac¢in uzorkovanja ispi-
tanika je neprobabilisticki, tj. koriStena je metoda snjezne grude putem
grupe kontakata.

U istrazivanju je sudjelovalo 79.1 % (409) zena, 20.1 % (104) mus-
karaca te 0.8 % (4) onih koji se nisu zeljeli izjasniti. Uzorak se sastoji
od odgojno-obrazovnih djelatnika koji dolaze iz strukovne Cetverogo-
disnje skole (67.1 %), zatim iz gimnazije (18.4 %) te iz strukovne tro-
godisnje skole (14.5 %). U istrazivanju su sudjelovali ispitanici iz svih
zupanija (21 zupanija). Detaljan prikaz sociodemografskih karakteristi-
ka ispitanika u odnosu na vrstu $kole u kojoj rade nalazi se u Tablici 1.

Tablica 1. Sociodemografske karakteristike ispitanika u odnosu na $ko-
lu u kojoj rade

Strukovna
. . Strukovna V
Ukupno Gimnazija o detvero-
trogodisSnja Sy
godiSnja

N % N % N % N %

Musko 104 | 20.1 | 15 | 158 | 17 | 227 | 72 | 20.7

Zensko | 409 | 79.1 | 80 | 842 | 57 76 | 272 | 78.4

Spol

Ne Zelim
se izjasniti

Nastavnik | 400 | 77.4 | 63 | 66.3 | 60 80 | 277 | 79.8

=

E | Stutni g3 a9 | 20 | 10 | 133 44 | 127
= | suradnik

=

<

&

Ravnatelj | 44 8.5 13 | 13.7 5 6.7 26 7.5
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0.7 12. 12 | 23 3 3.2 0 0 9 2.6
mjeseci
1-2
. 31 6 3 32 4 5.3 24 | 69
godine
3-5
. 54 | 104 | 4 4.2 10 | 133 | 40 | 115
godina
(=]
£1 6-10
E . 82 | 159 | 13 | 137 ] 13 | 173 | 56 | 16.1
= godina
= _
= 1 .15 73 | 14.1 9 9.5 10 | 133 | 54 | 156
= godina
=2
16_.20 65 [ 126 | 16 | 16.8 8 10.7 | 41 | 11.8
godina
21_.30 127 | 246 | 33 |347 | 14 | 187 | 80 | 23.1
godina
Viseod30 1 o3 gy | g | 147 | 16 | 213 43 | 124
godina

N = broj ispitanika; % = postotak ispitanika

Mjerni instrument

Mjerni instrument sastavljen je od strane istrazivaca ovog rada, a
teorijska podloga za njegovo kreiranje temeljila se na radu Dulci¢ et
al. (2015) »Attitudes of teachers, principals and professional associa-
tes towards inclusive education of students with hard of hearing and/or
speech and language disordes in secondary schools«.

Mjerni instrument sastavljen je od dva dijela. Prvi dio obuhvaca
informacije o opéim demografskim podacima i ima 5 Cestica (spol,
vrsta Skole, radno mjesto, Zupanija Skole, radno iskustvo). Drugi dio
ispituje podrsku ucenicima s tesko¢ama u razvoju u srednjosSkolskom
obrazovanju, a sastoji se od 20 Cestica, od toga 19 Cestica pripada sa-
stavljenoj skali koja obuhvaca odgovore u obliku Likertove skale (od
5 stupnjeva gdje 1 oznacava odgovor »Uopce se ne slazem, a 5 odgo-
vor »U potpunosti se slazem«). Cestice ispituju misljenja sudionika o
upoznatosti s metodickim prilagodbama, pruzanju podrske od strane
specijaliziranih ustanova, suradnje s institucijama, vaznosti udzbenika,
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roditeljskoj ulozi, uspjesnosti nastavka Skolovanja ucenika i druge. Za
naveden mjerni instrument proveden je test pouzdanosti. Koeficijent
Cronbachova alfa iznosio je 0.895 $to upucuje na zakljucak da mjerni
instrument ima vrlo dobru pouzdanost i vrlo dobru unutarnju konzisten-
tnost te se moze smatrati pouzdanim mjernim instrumentom.

Na samom pocetku ankete, u uvodnom dijelu upitnika, sudionici-
ma istrazivanja predstavljen je cilj istrazivanja, dano je jamstvo anoni-
mnosti te povjerljivosti podataka. Prihvac¢anje suglasnosti ispitanici su
potvrdili odabirom opcije »Pristajem« kako bi krenuli s ispunjavanjem
ankete.

Nacin provodenja istraZivanja

Anketa je kreirana putem Google Forms aplikacije te je distribu-
irana putem internetske poveznice. Anketa je proslijedena Udruzi hr-
vatskih srednjoSkolskih ravnatelja koja je diseminirala anketu svojim
clanovima. Online anketa bila je aktivna od 5. do 21. prosinca 2023.

Metoda obrade podataka

Za obradu podataka koriSten je program za statisti¢ku analizu po-
dataka SPSS (Statistical Package for Social Science), verzija 29.0.0.0.
Za analizu podataka korisStena je deskriptivna statistika za iznoSenje ap-
solutnih i relativnih frekvencija, srednjih vrijednosti i mjera disperzije.
KoriStena je i inferencijalna statistika, jednosmjerna analiza varijance
nezavisnih uzoraka (One-Way ANOVA) te Pearsonov koeficijent kore-
lacije na razini rizika od 5 %, tj. 95 % pouzdanosti. Pri obradi su kori-
Stene i multivarijatne statisticke metode kao Sto su analiza pouzdanosti
te faktorska analiza. Za ispitivanje razlika izmedu skupina koriSten je
post-hoc Gabriel test jer se on preporuca za razliite veli¢ine uzoraka.
Pouzdanost mjernog instrumenta provjerena je Cronbachovim a koefi-
cijentom.

Rezultati istrazivanja i rasprava

U prvom dijelu prikaza rezultata istraZivanja koristena je faktorska
analiza. Prije provedbe faktorske analize testirani su njezini preduvjeti.
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Kaiser-Meyer-Olkin mjera prikladnosti uzorka bila je zadovoljavajuce
visoka (KMO=0.839), a Bartlettov test sfericiteta pokazao se znacaj-
nim (32=5396.549, df=153, p<0.001). Navedeni rezultati opravdavaju
provodenje faktorske analize na ovome uzorku i pripadnim podatcima.
Faktorska analiza provedena je metodom analize glavnih komponenata
(engl. principal components analysis, PCA) uz Varimax rotaciju.

Na temelju faktorske analize dobiveno je pet faktora. Svojstvene
vrijednosti za pet ekstrahiranih faktora iznose 6.657 (prvi faktor), 2.066
(drugi faktor), 1.546 (tre¢i faktor), 1.130 (Cetvrti faktor) i 1.033 (peti
faktor), $to znaci da prvih pet faktora imaju kriticne vrijednosti vece od
1, te se s tih pet faktora objaSnjava 69.068 % varijance.

U nastavku slijedi Tablica 2 iz koje je vidljiva dobivena matrica
faktorske strukture.

Tablica 2. Matrica faktorske strukture

Faktori
a Tvrdnja 1 2 3 4 5

Ucenici s teSkocama u razvoju

e . 775 | .008 | .104 | .277 | .202
uspjesni su u polaganju mature.

Ucenici s teSko¢ama u razvoju
nastavljaju $kolovanje nakon 735 |-.080| .034 | .299 | .267
0.793 | zavrSene srednje Skole.

Ucenici s teSko¢ama u razvoju
su dobro prihvaéeni od uéenika u | .668 | .210 | .433 |-.065|-.089
razredu.

U razredu je razvijena ucenicka
podrska ucenicima s teSko¢ama | .659 | .264 | .383 |-.088 |-.025
u razvoju.

Upoznat sam s metodi¢kim
prilagodbama i na¢inom primjene | .098 | .902 | .046 | .167 | .122
individualizacije u nastavi.

Upoznat sam s metodi¢kim
prilagodbama i nacinom primjene
individualizacije u vrednovanju
0.897 | ucenika s teskocama.

.086 | .889 | .059 | .206 | .117
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Upoznat sam s moguénostima i
ograni¢enjima ucenika s obzirom
na njihovu teSkocu u nastavnom
procesu.

.055

.825

136

153

.013

0.807

Roditelji imaju realna ocekivanja
od svoje djece s obzirom

na uspjeh kojega ucenici s
teSko¢ama postizu u ovoj skoli.

.269

.000

785

262

.169

Roditelji imaju realna ocekivanja
od srednje Skole koju njihovo
dijete pohada.

261

.016

770

295

173

Suradnja $kole s roditeljima
ucenika s teSkoama u razvoju je
dobra.

.188

144

.685

244

11

Izvjesca koje nam $alju osnovne
Skole, a koje se odnose na
potrebe i mogucnosti ucenika s
teskocama u razvoju su dostatne i
korisne za nas rad.

-.029

154

.500

234

329

0.783

Suradnja $kole u kojoj radim i
Agencije za odgoj i obrazovanje
u vezi edukacija nastavnika o
radu s ucenicima s tesko¢ama u
razvoju je korisna za moj rad.

.036

.145

221

132

129

Inkluzivno obrazovanje ucenika s
teSko¢ama u razvoju je uspjesno
1 korisno.

.368

244

.190

.625

122

Mobilni timovi su odrzali
edukaciju za nastavnike na temu
rada s ucenicima s teSkocama u
razvoju.

-.080

123

.142

.619

202

Pruzanje stru¢ne podrske od
strane specijaliziranih institucija
povecéava uspjesnost inkluzivnog
obrazovanja u¢enika s teSko¢ama
u razvoju.

272

129

237

.598

-.038
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Ucenici s teSkocama u razvoju
koji se Skoluju u redovnim
srednjim §kolama uspjes$no
usvajaju nastavne sadrzaje.

416 | 210 | .264 | .562 | .193

Udzbenici iz predmeta kojeg
predajem su dobro strukturirani
tako da ne trebam dodatno raditi
0.890 | na prilagodbi nastavnih sadrzaja.

.164 | .076 | .185 | .130 | .886

UdzZbenici iz predmeta kojeg
predajem su dobro strukturirani
tako da ih i ucenici s teSkocama u
razvoju mogu pratiti.

130 | .137 | 214 | .188 | .859

a=koeficijent Cronbachova alfa; 1, 2, 3, 4, 5= faktorska zasi¢enja za sve tvrdnje prema
svakom faktoru

1z Cattellovog scree plot (Slika 1) prikaza vidi se potvrda izdvaja-
nja pet faktora jer su njihove vrijednosti odvojene od vrijednosti ostalih
faktora. Scree plot je graficki prikaz veliCina pojedinih karakteristi¢nih
korijena. Vidljiva je linija kojom je prikazan meduodnos faktora tako
Sto se izrazito oStro spusta na prijelazu izmedu prvog i drugog faktora
a zatim laganije do petog (lom na prijelazu sa Sestim) a nakon toga je
snizavanje gotovo ujednaceno, bez izrazitih pragova.

Slika 1. Cattellov (scree plot) dijagram ljestvice oCekivanja

Scree Plot

Eigenvalue
S =N WAL

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18
Component Number
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Tablica 3. Deskriptivni pokazatelji

Tvrdnja N |Min |[Max| M SD

Ucenici s teSkocama u razvoju

. . 517 1 5 (286 .943
uspjesni su u polaganju mature.

Ucenici s teSkocama u razvoju
nastavljaju Skolovanje nakon 517 1 5 1274 .965
zavrSene srednje Skole.

Ucenici s teSkocama u razvoju
su dobro prihvaceni od ucenika u 517 1 5 13.62| .889
razredu.

U razredu je razvijena ucenicka
podrska ucenicima s teSkocama u 517 1 5 1349 | .899
razvoju.

Upoznat sam s metodickim
prilagodbama i na¢inom primjene 517 1 5 | 387 .933
individualizacije u nastavi.

Upoznat sam s metodickim
prilagodbama i na¢inom primjene
individualizacije u vrednovanju
ucenika s teSko¢ama.

517 1 5 1379 .965

Upoznat sam s moguénostima i
ogranicenjima ucenika s obzirom
na njihovu teskoc¢u u nastavnom
procesu.

517 1 5 |4.06| .857

Roditelji imaju realna oc¢ekivanja

od svoje djece s obzirom na uspjeh
kojega ucenici s teSkoama postizu u
ovoj skoli.

517 1 5 259 967

Roditelji imaju realna o¢ekivanja
od srednje Skole koju njihovo dijete | 517 1 5 1256 .995
pohada.

Suradnja Skole s roditeljima uc¢enika

s teSkocama u razvoju je dobra. >17 ! >335 o4
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Izvjeséa koje nam Salju osnovne
Skole, a koje se odnose na potrebe i
moguénosti ucenika s teSkocama u
razvoju su dostatne i korisne za nas
rad.

517 1 5 |2.68| 1.067

Suradnja $kole u kojoj radim i
Agencije za odgoj i obrazovanje u
vezi edukacija nastavnika o radu s
ucenicima s teSkocama u razvoju je
korisna za moj rad.

517 1 5 319 1.188

Inkluzivno obrazovanje uéenika s
teskocama u razvoju je uspjesno i
korisno.

517 1 5 |3.18 | 1.130

Mobilni timovi su odrzali edukaciju
za nastavnike na temu rada s
ucenicima s teSkocama u razvoju.

517 1 5 262 1.287

Pruzanje stru¢ne podrske od strane
specijaliziranih institucija povecava
uspjesnost inkluzivnog obrazovanja
ucenika s teSkocama u razvoju.

517 1 5 | 3.77 ] 1.036

Ucenici s teSko¢ama u razvoju koji
se skoluju u redovnim srednjim
Skolama uspjesno usvajaju nastavne
sadrzaje.

517 1 5 1292 1.050

Udzbenici iz predmeta kojeg
predajem su dobro strukturirani
tako da ne trebam dodatno raditi na
prilagodbi nastavnih sadrzaja.

517 1 5 [2.06| 1.021

UdzZzbenici iz predmeta kojeg
predajem su dobro strukturirani tako
da ih i u€enici s teSko¢ama u razvoju
mogu pratiti.

517 1 5 229 1.087

N= broj ispitanika; Min= najmanja vrijednost podataka; Max= najveca vrijednost
podataka; M= aritmeti¢ka sredina; SD= standardna devijacija

U nastavku slijedi analiza svakog faktora zasebno. Prvi faktor na-
zvan je Uspjesnost inkluzivnog obrazovanja, a odnosi se na ucenike s
tesko¢ama u razvoju, odnosno njihovu prihvacéenost od strane vr$njaka,
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uspjeSan zavrSetak Skolovanja te nastavak Skolovanja nakon srednje
skole.

Postoje istrazivanja koja prate indikatore uspjesnosti inkluzivnog
obrazovanja na drzavnoj razini, a ona ukljucuju kontinuirane profesi-
onalne edukacije ucitelja i nastavnika, kreiranje obrazovnih politika i
prakse inkluzivnog obrazovanja, povecanje proracuna vlada za inklu-
zivno obrazovanje, porast akademskih i op¢ih publikacija, odrzavanje
konferencija, programa edukacija, sveuciliSnih tecajeva, radionica i
seminara na tu temu, povecano financiranje istrazivackih programa i
projekata o inkluzivnom obrazovanju, djelovanje organizacija civilnog
dru$tva u tom podrucju i dr. (European Agency for Development in
Special Needs Education, 2011, 2013, 2014, 2018; Slee, 2018). Jedan
pokazatelj inkluzivnog obrazovnog sustava koji se naglasava u rele-
vantnoj literaturi i smjernicama je uspjeh ucenika pri zavrsetku njihova
obrazovanja. Neki autori isti¢u da u€enici s invaliditetom imaju manje
mogucnosti daljnjeg Skolovanja i zaposljavanja u usporedbi s uceni-
cima bez invaliditeta (Ryndak et al., 2010). Ujedinjeni narodi (2011)
predlozili su pokazatelje koji istrazuju stope pismenosti osoba od 15.
do 24. godine kao dokaz napretka djece s i bez invaliditeta, a sve u vezi
s drugim ciljem Milenijskih razvojnih ciljeva koji se odnosi na uni-
verzalno osnovno obrazovanje. Preporuke UN-a su da se provede viSe
medunarodnih istrazivanja u ovom podrucju.

Na temelju faktorske analize, faktor Uspjesnost inkluzivnog obra-
zovanja predstavlja najveci doprinos u objasnjavanju ukupne varijance
identificiraju¢i temeljne Cimbenike koji doprinose uspjeSnom inklu-
zivnom obrazovanju. On obuhvaca 4 varijable i objasnjava 36.984 %
ukupne varijance. Najvece prosjecno slaganje unutar faktora obuhvaca
tvrdnju Ucenici s teSkocama u razvoju su dobro prihvaceni od ucenika u
razredu (M=3.62, SD=.889). Tvrdnje koje saturiraju faktor Uspjesnost
inkluzivnog obrazovanja predstavljaju indikatore uspjesnog inkluziv-
nog obrazovanja, odnosno obuhvacaju tri glavna segmenta ucenikova
zivota, a to su socijalizacija, uspjeSan zavrsetak skolovanja i uspjesan
nastavak Skolovanja, odnosno ulazak u svijet rada. Uz sve navedeno,
provedena je i korelacijska analiza koja je pokazala povezanost Uspjes-
nosti inkluzivnog obrazovanja s tvrdnjom da je inkluzivno obrazovanje
ucenika s teSko¢ama uspjesno i korisno (r=.368, p<0.001), da ucenici s
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teSko¢ama uspjesno usvajaju nastavne sadrzaje (r=.416, p<0.001) i da
uspjesno usvajaju nastavne sadrzaje u praksi (r=.339, p<0.001).

Drugi faktor nazvali smo Programska potpora jer se odnosi na ra-
zlicite vrste primjerenih postupaka koji se provode u srednjim $kolama,
a sukladno Pravilniku o osnovnoskolskom i srednjoskolskom odgoju i
obrazovanju ucenika s teskocama u razvoju (Narodne novine, 2015).
Navedeni faktor obuhvaca 3 varijable i objasnjava 11.478 % ukupne
varijance. Faktor 2 obuhvaca tvrdnje koje imaju najvise faktorsko op-
terecenje (.902; .889). Svaka od tvrdnji pokazuje vrlo dobru upoznatost
nastavnika, stru¢nih suradnika i ravnatelja s metodickim prilagodba-
ma i poznavanjem mogucnosti i ogranic¢enja ucenika s teSko¢ama u ra-
zvoju. Korelacijskom analizom utvrdeno je da je Programska potpora
statisticki znacajno povezana s tvrdnjom da je inkluzivno obrazovanje
ucenika s teSko¢ama u razvoju uspjesno i korisno (r=.244, p<0.001),
da ucenici s teSkocama u razvoju uspjesno usvajaju nastavne sadrzaje
(r=.210, p<0.001) te da je u razredu razvijena ucenicka podrska uceni-
cima s teSko¢ama u razvoju (r=.264, p<0.001).

Tre¢i faktor nazvali smo Znacaj roditelja i osnovnih Skola za
uspjesnost inkluzivnog srednjoskolskog obrazovanja te obuhvaca 4 va-
rijable i objaSnjava 8.587 % ukupne varijance. Unutar faktora vidljiva
su neslaganja s tvrdnjom oko roditeljskih ocekivanja. lako je prema mi-
Sljenju nastavnika i drugih odgojno-obrazovnih srednjoskolskih djelat-
nika suradnja srednje $kole s roditeljima ucenika s teSko¢ama u razvoju
dobra (M=3.35, SD=.914), pokazalo se da nastavnici istovremeno mi-
sle da roditelji nemaju realna ocekivanja od svoje djece s obzirom na
uspjeh kojega ucenici s teSko¢ama postizu u srednjoj skoli (M=2.59,
SD=.967) i da nemaju realna ocekivanja od srednje $kole koju njihovo
dijete pohada (M=2.56, SD=.995). Rezultati nam pokazuju da postoji
potreba za ostvarivanjem bolje komunikacije izmedu osnovne $kole 1
srednje Skole koju ucenici s teSko¢ama u razvoju upisuju Sto potvrdu-
je istrazivanje Dulci¢ et al. (2015). Navedeno istrazivanje provedeno
na 202 nastavnika srednjih Skola govori da nastavnici nisu dovoljno
educirani za rad s uCenicima ostec¢ena sluha i/ili govorno-jezi¢nim po-
remecajima te da nisu zadovoljni suradnjom s osnovnim skolama koje
su prethodno pohadali uc¢enici (Dulci¢ et al., 2015).

Analizirajuéi tvrdnju o suradnji Skole s roditeljima, Pearsonov ko-
eficijent korelacije pokazao je statisticki znac¢ajnu povezanost s tvrdnja-
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ma o roditeljskim ocekivanjima, uspjesSnosti na maturi te nastavljanju
Skolovanja. Drugim rijeCima, $to se vise odgojno-obrazovni djelatnici
slazu s tvrdnjom da je suradnja Skole s roditeljima dobra, tako raste sla-
ganje s tvrdnjama o realnim roditeljskim ocekivanjima Skole (r=.535,
p<0.001), realnim roditeljskim ocekivanjima od svoje djece (r=.542,
p<0.001), uspjesno polaganje mature (r=.343, p<0.001) te nastavljanje
Skolovanja (r=.308, p<0.001). Rezultati upucuju na vaznost suradnje
srednjih Skola i roditelja jer se time povecava uspjesnost inkluzivnog
obrazovanja.

U literaturi se kao jedan od indikatora uspjeSnosti inkluzivnog ob-
razovanja isti¢e i ozracje u Skoli. Ti pokazatelji obuhvacaju socijalne 1
emocionalne pokazatelje, podr§sku vrinjaka i ukljucenost roditelja, za-
jedno s akademskim pokazateljima koji se odnose na postignuca uceni-
ka. Primjerice Grimes (2010) ukljucuje sljedece indikatore: svi ucenici
osjecaju dobrodoslicu u skoli; svi u€enici podrzavaju jedni druge u uce-
nju; svi ucenici dobivaju dobru podrsku od osoblja skole; ucitelji i ro-
ditelji dobro suraduju i dr. To su neki od indikatora koji mogu posluziti
srednjim Skolama kao pokazatelji uspjesnosti inkluzivnog obrazovanja
u sklopu samovrednovanja skola.

Cetvrti faktor nazvali smo Uloga institucija koje prate odgoj i obra-
zovanje te obuhvaca 5 varijabli i objasnjava 6.279 % ukupne varijance.
Odnosi se na ulogu Agencije za odgoj i obrazovanje koja ima vaznu
ulogu u educiranju nastavnika op¢ih predmeta u radu s ucenicima s tes-
ko¢ama u razvoju i organiziranju mobilnih timova koji svojim radom
osiguravaju jednake uvjete svim srednjim Skolama. Rezultati su poka-
zali da postoji potreba za odrzavanjem veceg broja stru¢nih posjeta mo-
bilnih timova srednjim Skolama. Rezultati takoder pokazuju da podrska
od strane specijaliziranih institucija koje se bave rehabilitacijom ucenika
s teSkocama u razvoju povecava uspjesnost inkluzivnog obrazovanja.

Nastavno na dobivene rezultate na pitanje o najvecoj podrsci na-
stavnicima u radu s ucenicima s teSko¢ama u razvoju pokazalo se da
nastavnici imaju najvecu podrsku (84.9 %) od strucnih suradnika za-
poslenih u $koli. S obzirom na to da stru¢ni suradnici imaju izrazito
vaznu ulogu u pripremi i podrsci nastavnika za rad s u€enicima s tes-
ko¢ama u razvoju, to nas dovodi do zakljucka da bi se zaposljavanjem
i ekipiranjem cjelovite stru¢ne sluzbe u srednjim $kolama poboljsalo i
inkluzivno obrazovanje.
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Provedenom korelacijskom analizom dobivena je statisticki zna-
Cajna povezanost Uloge institucija koje prate odgoj i obrazovanje s
tvrdnjom da ucenici s teSko¢ama u razvoju uspjesno usvajaju nastavne
sadrzaje na praksi (r=.362, p<0.001), da nastavljaju Skolovanje nakon
zavrsene srednje Skole (r=.299, p<0.001) i da roditelji imaju realna oce-
kivanja od skole koju njihovo dijete pohada (r=.295, p<0.001).

Od institucija koje prate odgoj i obrazovanje najvecu korist srednje
Skole imaju od specijaliziranih ustanova koje se bave odredenim tesko-
¢ama u razvoju (9.9 %), lije¢nika Skolske medicine (3.3 %), Agencije
za odgoj i obrazovanje (1.2 %) te Agencije za strukovno obrazovanje
(0.8 %). Pokazalo se da postoji veca potreba za edukacijom i podrskom
mobilnih timova u organizaciji Agencije za odgoj i obrazovanje i Agen-
cije za strukovno obrazovanje u Licko-senjskoj, Viroviticko-podrav-
skoj, Vukovarsko-srijemskoj, Varazdinskoj, Sisacko-moslavackoj i Du-
brovacko-neretvanskoj Zupaniji.

Peti faktor nazvali smo UdZzbenici te obuhvaca 2 varijable i objas-
njava 5.740 % ukupne varijance. Faktor obuhvaca tvrdnje s vrlo niskom
prosjeCnom ocjenom, tj. nastavnici se ne slazu s time da su udzbenici
dobro strukturirani i prilagodeni za ucenike s teSkocama u razvoju.

Pearsonov koeficijent korelacije pokazao je da postoji statisticki
znacajna povezanost faktora Udzbenici s daljnjim Skolovanjem ucenika
s teSko¢ama u razvoju. Oni ispitanici koji se slazu s navedenim fakto-
rom ujedno se slazu i s tvrdnjom da su ucenici s teSko¢ama u razvoju
uspjesni u polaganju mature (r=.202, p<0.001) te da ti ucenici nastav-
ljaju skolovanje nakon srednje skole (r=.267, p<0.001). S druge strane,
oni ispitanici koji imaju niZe slaganje s faktorom Udzbenici isto tako
se ne slazu s tvrdnjama o uspjeSnom polaganju mature te nastavljanju
Skolovanja ucenika s teSko¢ama.

Stavovi srednjoSkolskih odgojno-obrazovnih djelatnika
u odnosu na sociodemografske karakteristike

Prije provedbe jednosmjerne analize varijance zadovoljeni su svi
preduvjeti za njeno izvodenje, a koji obuhvacaju sljedece sastavnice:

* varijabla: zavisna varijabla mjerena je intervalnom mjernom lje-
stvicom, a nezavisna varijabla nominalnom mjernom ljestvicom;

* uzorak: prema izra¢unu programa G*Power koji sugerira minimal-

nu veli¢inu uzorka od 252 ispitanika, na temelju odabrane skupine
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F-testova, statistickog testa ANOVA: Fixed effects, omnibus, one-
way, srednju veli¢inu ucinka (0.25), 5 % razinu znacajnosti, sna-
gu testa od 95 % 1 3 skupine nezavisne varijable te prema tome s
obzirom na proceduru One-Way ANOVA veli¢ina uzorka (N=517)
prikladna je za provodenje testa;

neovisnost opazanja: niti jedna jedinica uzorka nije povezana ili
pod utjecajem druge jedinice uzorka, drugim rije¢ima, ispitanik
jedne skupine, nije pripadnik i druge skupine u analizi;
normalnost: na temelju histograma s ucrtanim oblikom normalne
distribucije u analizu smo uvrstili isklju¢ivo varijable koje nemaju
odstupanja s linijjom;

homogenost varijanci: na temelju Leveneovog testa o jednakosti
varijance, koristene su iskljucivo varijable kojima nije naruSena
pretpostavka o homogenosti varijance, tj. p>0.05.

Provedena jednosmjerna analiza varijance nezavisnih uzoraka

(One-Way ANOVA) pokazala se statisticki zna¢ajnom kod tvrdnji o
ocekivanjima roditelja s obzirom na vrstu Skole. lako nam rezultati go-
vore da su nastavnici svih srednjih §kola misljenja kako roditelji imaju
nerealna ocCekivanja od srednjoskolskog obrazovanja svoje djece, ipak
postoje razlike s obzirom na vrstu srednje skole koju ucenici s tesko-
¢ama pohadaju. Nastavnici, strucni suradnici i ravnatelji koji rade u gi-
mnaziji u ve¢oj se mjeri slazu s time da roditelji imaju realnija o¢ekiva-
nja od Skole (F=4.845, p<0.05), ali i od svoje djece (F=3.270, p<0.05)
u odnosu na roditelje ¢ija djeca pohadaju strukovnu trogodisnju Skolu,
$to je utvrdeno post-hoc Gabriel testom.

Tablica 4. Povezanost o¢ekivanja roditelja s vrstom Skole

Tvrdnja Skola M SD F
Gimnazija 2.77 1.036
Roditelji imaju realna Strukovna 299 1.100
ocekivanja od srednje Skole | trogodi$nja ' ) 4.845*
koju njihovo dijete pohada. |Strukovna
cetverogodisnja 2.56 949
Roditelji imaju realna Gimnazija 2.74 936
ocekivanja od svoje djece s [Sirukovna
obzirom na uspjeh kojega trogodisnja 2.36 1.048 | 3.270*
ucenici s teSkocama postiZu [ g1 ovna
u ovoj 8koli. Setverogodisnja 2.60 951

*p<0.05; M= aritmeticka sredina; SD= standardna devijacija; F= F-omjer
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Tablica 5 sadrzi prikaz rezultata provedene jednosmjerne analize
varijance koja obuhvaca iskljucivo statisticki znacajno povezane vari-
jable, tj. tvrdnje u odnosu na radno mjesto odgojno-obrazovnih djelat-
nika. Kada se sumiraju glavne znacajke tablice, uoc¢ava se da nastavnici
statisticki znacajno pokazuju manje slaganje u odnosu na stru¢ne surad-
nike i ravnatelje za sve navedene tvrdnje u tablici, tj. najbolje misljenje
o inkluziji imaju ravnatelji, slijede ih stru¢ni suradnici, a potom nastav-
nici. Na temelju post-hoc Gabriel testa, utvrdilo se postojanje razlike
izmedu nastavnika i stru¢nih suradnika s obzirom na suradnju Skole s
roditeljima, tj. strucni suradnici vise se slazu s tvrdnjom o dobroj su-
radnji u odnosu na nastavnike. Druga tvrdnja o razvijenoj ucenickoj
podrsci na post-hoc Gabriel testu pokazala je postojanje razlika izmedu
nastavnika i ravnatelja. Tre¢a tvrdnja o uspjesnosti polaganja mature na
post-hoc testu pokazala je da postoji razlika izmedu nastavnika i ostalih
skupina.

Studije nas upucuju da ucitelji posebnog obrazovanja imaju po-
zitivnije stavove prema inkluziji od razrednih ili predmetnih ucitelja
(Balboni i Bedrabissi, 2000; Engelbrecht et al., 2013; Moberg, 2003;
Pearson et al., 2003), dok ucitelji u osnovnim $kolama imaju pozitivni-
je stavove od nastavnika u srednjim $kolama (pearsonMcHatton i Mc-
Cray, 2007; Chiner i Cardona, 2013; Larrivee i Cook, 1979; Saloviita,
2019; Savage i Wienke, 1989). Istrazivanja pokazuju da ravnatelji ima-
ju pozitivnije stavove od ucitelja (Boyle et al., 2013; Center i Ward,
1987). Ovi rezultati istrazivanja potvrduju da su stavovi odgojno-obra-
zovnih djelatnika prema inkluzivnom obrazovanju usko povezani s nji-
hovim profesionalnim polozajem i ulogama u $koli.

Tablica 5. Povezanost tvrdnji s radnim mjestom

Tvrdnja Radno mjesto M SD F
. . Nastavnik 3.27 924
Suradnja skole s roditeljima astavi
ucenika s teSko¢ama u Stru¢ni suradnik 3.68 814 | 7.189*
razvoju je dobra. Ravnatelj 350 | .849
Nastavnik 3.44 916

U razredu je razvijena
ucenicka podrSka u€enicima |Strucni suradnik 3.59 814 | 3.702*
s teSkocama u razvoju.

Ravnatelj 3.80 .823
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e Nastavnik 2.77 937

Ucenici s teSko¢ama u

razvoju uspjesni su u Strucni suradnik | 3.19 908 | 8.706*
1 j .

polaganju mature Ravnatelj 3.16 | .888

*p<0.05; M= aritmeti¢ka sredina; SD= standardna devijacija; F= F-omjer

Radno iskustvo odgojno-obrazovnih djelatnika pokazalo je sta-
tisticki znacajnu razliku s tvrdnjom Ucenici s teSkocama u razvoju koji
se Skoluju u redovnim srednjim Skolama uspjesno usvajaju nastavne
sadrzaje na praksi (F=2.809, p<0.05) §to mozemo povezati i s ranijim
istrazivanjima, npr. Schmidt i Vrhovnik (2015) koje su dosle do istih
rezultata.

Zakljucak

Polaze¢i od Cinjenice da inkluzija predstavlja proces koji je sloje-
vit i ovisan o brojnim faktorima, u ovom istrazivanju ispitan je jedan
segment koji utjeCe na kvalitetu provodenja inkluzivnog obrazovanja
u srednjim $kolama, a to je miSljenje nastavnika, stru¢nih suradnika i
ravnatelja srednjih Skola o uspjesnosti provodenja inkluzivnog obrazo-
vanja. Istrazivanjem se utvrdilo da su indikatori koji pokazuju uspjes-
nost inkluzivnog obrazovanja u srednjim Skolama: prihvac¢anje ucenika
s teSko¢ama u razvoju od strane vrSnjaka, uspjesni zavrSetak srednje
Skole i nastavak obrazovanja. Pokazalo se da su nastavnici, stru¢ni su-
radnici i ravnatelji srednjih Skola vrlo dobro upoznati s metodickim
prilagodbama, poznavanjem moguénosti i ogranic¢enjima ucenika s tes-
ko¢ama u razvoju. Kada se istrazivala uloga roditelja utvrdilo se da po-
stoji statisticki znacajna povezanost suradnje srednjih $kola i roditelja
ucenika s teSko¢ama u razvoju s uspjesnim inkluzivnim obrazovanjem.
Ustanovilo se da stru¢ni suradnici zaposleni u srednjim Skolama pru-
7aju nastavnicima najvecu podrsku u radu s ucenicima s teskocama u
razvoju. Isto tako, pokazalo se da postoji potreba za odrZzavanjem veceg
broja edukacija i struénih posjeta mobilnih timova ekipiranih od strane
stru¢njaka koji se bave odredenim teskocama. Istrazivanje je pokazalo
da je za uspjesnost inkluzivnog obrazovanja vazno osuvremeniti udzbe-
nike prate¢i pritom inkluzivni, univerzalni dizajn.
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Ovo istrazivanje moze posluziti srednjim Skolama u pracenju
uspjesnosti inkluzivnog obrazovanja i u tom kontekstu biti dio samo-
vrednovanja skole.

Rezultati ovog istrazivanja potvrduju pozitivan trend prema inklu-
zivnom obrazovanju, no isto tako ukazali su i na segmente u kojima
jos uvijek postoji prostora za promjene. Dobiveni indikatori uspjesnosti
inkluzivnog obrazovanja mogu posluziti donositeljima obrazovnih po-
litika u kreiranju $irih inkluzivnih odgojno-obrazovnih standarda.

U buduéim istrazivanjima bilo bi dobro dodatno razraditi indika-
tore uspjesnosti i nacine pracenja provedbe inkluzivnog obrazovanja u
srednjim Skolama.
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TEACHERS, PROFESSIONAL ASSOCIATES, AND SECONDARY
SCHOOL PRINCIPALS ON THE EFFECTIVENESS OF IMPLEMENTING
INCLUSIVE EDUCATION FOR STUDENTS WITH DISABILITIES

Koraljka Bakota, Katarina Pavi¢i¢ Dokoza, Marija Zagmester Kemfelja

Inclusive education is an educational approach that advocates the inclusion
of all students in the education system, regardless of their different abilities. Since
the main stakeholders of inclusive education are teachers, professional associates,
and school principals, their opinion is crucial for the successful implementation
of this complicated process. The aim of this study was to investigate the views
of teachers, professional associates and principals in secondary schools (N=517)
on the effectiveness of inclusive education implementation in secondary schools
in the Republic of Croatia. The results of this study show that indicators of the
success of inclusive education in secondary schools include acceptance of students
with disabilities by their peers, successful completion of secondary school and
aspiration to further education. Teachers, professional associates and school
principals believe that they are well versed in methodological adaptations and are
aware of the abilities and limitations of students with disabilities. The research
found a statistically significant correlation between collaboration between
secondary schools and parents of students with disabilities and successful inclusive
education. Professional associates were found to provide the greatest support to
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teachers in educating students with disabilities. There is also a recognized need
for more in-service training and professional visits from mobile teams equipped
by experts specializing in specific difficulties. The study highlights how important
it is for the success of inclusive education to update textbooks to include inclusive
and universal design.

Keywords: inclusion, education, secondary schools, students with disabilities
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