Stavovi studenata o inkluzivnome obrazovanju

Pavici¢ Dokoza, Katarina; Bakota, Koraljka

Source / Izvornik: Hum : casopis Filozofskog fakulteta SveuciliSta u Mostaru, 2021, 16, 180
- 198

Journal article, Published version
Rad u casopisu, Objavljena verzija rada (izdavacev PDF)

https://doi.org/10.47960/2303-7431.26.2021.180

Permanent link / Trajna poveznica: https://um.nsk.hr/ur:nbn:hr:257:390816

Rights / Prava: Attribution-NonCommercial-NoDerivatives 4.0 International/Imenovanje-
Nekomercijalno-Bez prerada 4.0 medunarodna

Download date / Datum preuzimanja: 2024-05-16

\/
Repository / Repozitorij:

SUVAG Polyclinic Repository

ZAGREB

aoar

DIGITALNI AKADEMSKI ARHIVI [ REPOZITORUIJI


https://doi.org/10.47960/2303-7431.26.2021.180
https://urn.nsk.hr/urn:nbn:hr:257:390816
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/
https://repozitorij.suvag.hr
https://dabar.srce.hr/islandora/object/suvag:218

DOIL: https://doi.org/10.47960/2303-7431.26.2021.180
UDK: 376.4-057.87

Strucni ¢lanak

Primljen: 1. III. 2020.

Prihvaéen: 24. X. 2021.

KAaTARINA PAviCi¢ DokozA — KORALJKA BAKOTA
Poliklinika za rehabilitaciju slusanja i govora SUVAG
kpavicic@suvag.hr — kbakota@suvag.hr

STAVOVI STUDENATA O INKLUZIVNOME
OBRAZOVANJU

Sazetak

180

U radu su izneseni rezultati ispitivanja samoprocjene kompetentnosti
studenata nastavnickoga smjera za provodenje inkluzivnoga obrazova-
nja. Ukupno je ispitano 94 studenata diplomskih studija fakulteta Sve-
ucilista u Zagrebu tijekom 2018. i 2019. godine. Cilj istrazivanja bio je
ispitati percepciju studenata o usvojenim op¢im i specifi¢cnim znanjima i
vjestinama ste¢enima tijekom studija za buduéi odgojno-obrazovnirad u
inkluzivnim uvjetima te zadovoljstvo obveznom studentskom praksom.
Rezultati su pokazali da bi, osim o vrstama teskoc¢a u razvoju, studenti
trebali razumjeti stavove, potrebe i ocekivanja roditelja u¢enika s tesko-
¢ama u razvoju. Smatraju da nemaju dovoljno kompetencija za izradu
specificnih nastavnih materijala. Studenti su ukazali na potrebu za iz-
mjenom organizacijske strukture kolegija u kojoj bi studentska praksa
bila zastupljena ve¢im brojem sati.

Klju¢ne rijeci: inkluzivno obrazovanje; stavovi studenata
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Uvod

Inkluzivno obrazovanje ucenika s teSkocama u razvoju predstavlja
suvremeni civilizacijski domet u pogledu demokratizacije i humaniza-
cije drustva. Da bi se ono moglo provoditi, odrzati i razvijati, potrebna
je cjelovita edukacija svih sudionika toga procesa.

Obrazovanje struc¢njaka iz podrucja inkluzivnoga odgoja i obrazova-
nja u Hrvatskoj ima dugogodisnju tradiciju te nastoji pratiti suvremene
trendove u svijetu. Poslove odgojitelja, ucitelja, nastavnika u inkluziv-
nome odgoju i obrazovanju rade djelatnici koje su tijekom, uz ili nakon
zavr$ena diplomskog sveuciliSnog studija stekli edukacijsko-rehabilita-
cijske kompetencije, znanja i vjestine.

Na nekim sveucilisnim nastavnickim studijima inkluzivno je obrazo-
vanje naslo svoje mjesto u obrazovanju buducdih ucitelja i nastavnika te
tako omogucdilo stjecanje znanja, vjestina i kompetencija potrebnih za
rad s djecom s teskoc¢ama u razvoju. Medutim, postoje i oni fakulteti na-
stavnickoga profila koji u svoj sveucili$ni program navedene programe
jos$ uvijek nisu ukljucili.

Dugogodisnje iskustvo u radu s uciteljima i stru¢nim suradnicima
redovnih skola, putem mobilnoga tima Poliklinike SUVAG, pokazuje da
odgojitelji, ucitelji i nastavnici jo$ uvijek Cesto promatraju skolovanje
ucenika s teskoc¢ama u razvoju u redovnome sustavu kao veci izazov.
Poteskoce u provodenju uspjesna inkluzivnog obrazovanja najcesce
objasnjavaju manjkom edukacije iz toga podrucja tijekom svoga temelj-
nog akademskog obrazovanja (Dulci¢ i sur., 2012; Dulci¢ i sur., 2018 ).

1. Teorijske spoznaje

Brojna istrazivanja u svijetu govore u prilog c¢injenici da su stavovi
ucitelja i ravnatelja skola izuzetno bitni za uspjesno provodenje proce-
sa inkluzije ucenika s tesko¢ama u redovni skolski sustav (Avramidis &
Norwich, 2002; Tejada Fernidndez, 2013; Newton et al., 2014; Blandul &
Bradea, 2017; Martan, 2018).

U ovome istrazivanju krenulo se od polazista da su stavovi studenata
fakulteta nastavnickoga smjera prema $kolovanju ucenika s tesko¢ama
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u razvoju bitni za uspjesnost inkluzije, o cemu svjedoce i dosadasnja
istrazivanja (Florian, 2015; Kirillova & Faizrakhmanova, 2016; Florian &
Beaton, 2017; Opertti, 2017; Rouse, 2017; Bethere et al., 2021;).

Vise istrazivanja o stavovima ucitelja prema integriranim ucenici-
ma s teskoéama upucuje na to da su ucitelji svjesni svojih ogranicenja
i uglavnom misle da im nedostaju kvalifikacije da udovolje zahtjevima
koje namece odgojno-obrazovna integracija. Kurniawati i sur. (2014)
ukazuju da je promjena stava relevantna za povecanje sposobnosti i
spremnosti ucitelja i nastavnika da obrazuju ucenike s tesko¢ama u ra-
zvoju u inkluzivnim okruzenjima. Osim toga, smatraju da treba dobro
strukturirati program edukacije za inkluzivno obrazovanje.

Istrazivanja su uglavnom pokazala da stjecanje novih znanja i vjesti-
na pozitivno utjece na stavove svih odgojno-obrazovnih dionika prema
inkluziji (Pit-ten Cate i sur., 2018).

Dockrell i Lindsay (2001) navode da ucitelji redovnih $kola nema-
ju dovoljno znanja o potrebama djece s govorno-jezi¢nim poremeca-
jima. Dul¢i¢ i Bakota (2008, 2009) provele su istrazivanja o stavovima
ucitelja iz kojih je razvidno da uciteljima redovnih $kola nedostaju zna-
nja i kompetencije za rad s u¢enicima ostecena sluha.

Goldan i Schwab (2018) istaknuli su u svome radu da uspjeh inklu-
zivnoga obrazovanja ovisi o strukturnim ¢imbenicima kao i o stavovima
svih ukljucenih dionika.

Zrili¢ i Brzoja (2013) analizirale su razlike u misljenima i stavovima
ucitelja i studenata uciteljskoga studija o inkluziji ucenika s teskocama
u redovni sustav $kolovanja te o njihovu osjec¢aju kompetentnosti.
Autorice utvrduju da studenti zavr$ne godine studija u usporedbi s
uciteljima iskazuju povoljnije stavove i visu razinu kompetencija za in-
kluzivnu praksu. Takoder su pokazale da su studenti vise motivirani za
dodatne edukacije za razliku od ucitelja. Autorice smatraju da pozitiv-
niji stavovi studenata proizlaze iz toga $to su unazad nekoliko godina
uvedeni novi kolegiji koji ih senzibiliziraju na potrebe djece s teSko¢ama
u razvoju.

Skoc¢i¢ Mihi¢ i sur. (2014) istrazivali su kompetencije 302 studentice
Uciteljskoga studija Sveucilista u Rijeci za rad u inkluzivnim uvjetima.
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Utvrdeno je da se one osjecaju osrednje kompetentnima za rad u in-
kluzivnoj nastavi, a studentice koji imaju visu razinu kognitivnih kom-
petencija (formalno obrazovanje o inkluzivnhome odgoju i obrazovanju)
osjecaju i ve¢u emocionalnu sigurnost za rad s ucenicima s teskocama,
¢emu pridonosi i iskustvo volontiranja.

Woodcock (2014) je proveo istrazivanje o stavovima o inkluziji
ucenika s teSkocama u ucenju medu kanadskim studentima zavr$nih
godina uciteljskih studija. Rezultati su pokazali da se razmjerno s losim
obrazovnim rezultatima ucenika povecava suosjecanje buducih ucite-
lja. Stovise, kako se povecavaju napori ucenika, povratne informacije
ucitelja postaju pozitivnije, frustracije se smanjuju, razine suosje¢anja se
povecavaju, a ocekivanje buducega neuspjeha opada.

Rezultati istrazivanja misljenja studenata uciteljskoga studija i zapo-
slenih ucitelja o obrazovnoj inkluziji ucenika s teSko¢ama koje su proveli
Bouillet i Bukvi¢ (2015) ukazuju na nedovoljnu pripremljenost ucitelja
za inkluzivno obrazovanje, $to se posebno ogleda u razlikama u mislje-
njima studenata trece i pete godine uciteljskoga studija, u sva Cetiri mje-
rena aspekta inkluzije (dobrobit inkluzije uc¢enika s tesko¢ama, problemi
ucenika s teSkocama, dobrobit inkluzije za sve ucenike i utjecaj teskoca
ucenika na vodenje razrednoga odjela). Pri tome su misljenja studenata
trece godine (neposredno nakon odslusana kolegija Inkluzivna peda-
gogija) znatno povoljnija od misljenja studenata zavr$ne godine studi-
ja, dok su misljenja studenata pete godine studija i zaposlenih ucitelja
razmjerno ujednacena.

Tournaki i Samuels (2016) proveli su istrazivanje medu studentima
zavrs$nih godina uciteljskih studija na Sveucilistu u New Yorku u kojem
su ispitivali njihove stavove o inkluzivnoj praksi. Bitno pozitivnije sta-
vove pokazali su studenti specijalistickih uciteljskih studija, dok su ta-
koder pozitivne stavove iskazali oni studenti redovnih uciteljskih studija
koji su bili ukljuceni u dodatnu edukaciju o inkluzivnome obrazovanju
i to u zavr$nome dijelu same edukacije. Rezultati ukazuju na potrebu
dodatne edukacije ucitelja o inkluzivnome obrazovanju.
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2, Cilj istrazivanja
Cilj ovoga pilot-istrazivanja bio je istraziti stavove studenata nastav-
nickih usmjerenja prema inkluzivnomu obrazovanju.
U skladu s op¢im ciljem definirani su sljedeci zadatci istrazivanja:
« utvrditi spremnost studenata za provodenje inkluzivnoga obrazo-
vanja
« utvrditi potrebu studenata za dodatnom studentskom praksom

« utvrditi spremnost studenata za osmisljavanje i izradu specificna
didaktickog materijala kao djela pripreme za nastavni sat

o utvrditi spremnost studenata za komunikacijom s roditeljima uce-
nika s teSko¢ama u razvoju.

3. Metodologija istrazivanja

Ovo poglavlje opisuje metodologiju provedenoga istrazivanja: uzo-
rak, upitnik koristen u istrazivanju te sam istrazivacki postupak.

3.1. Uzorak

U istrazivanju su sudjelovali studenti pet fakulteta diplomskoga stu-
dija nastavnickoga smjera zagrebackoga sveucilista. Namjerni uzorak
(uzorak prema odluci istrazivaca) za potrebe izrade ovoga rada cinilo
je 94 studenata. Vecina studenata, njih 73,4 %, imala je neki od kolegija
koji se odnosi na skolovanje ucenika s tesko¢ama u razvoju, odnosno
na etiologiju i fenomenologiju samih teskoc¢a u razvoju. Dobni raspon
sudionika krece se od 21 do 28 godina, s prosje¢cnom dobi 22,96 godina.
U uzorku se nalazi 82 % studentica i 18 % studenata. Ispitivanje je bilo
dobrovoljno i anonimno. Upitnik je distribuiran uz pomo¢ predstavnika
studenata svake godine. Tijekom rjesavanja upitnika studenti su mogli
odustati u bilo kojem trenutku, a upitnici koji nisu bili do kraja ispunjeni
iskljuceni su iz daljnje obrade.
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3.2. Mijerniinstrumenti

Ispitivanje je provedeno pomocu Upitnika za ispitivanje stavova
studenata prema inkluzivnomu obrazovanju, posebno izradenu za ovu
svrhu. Vedi je dio upitnika strukturiran prema principu Likertove skale.
Ispitanici su se opredjeljivali za jedan od pet ponudenih odgovora na
postavljenu tvrdnju: potpuno se slazem, uglavnom se slazem, ne mogu
se odluciti, uglavnom se ne slazem, uopce se ne slazem. Ispitivanje stu-
denata bilo je pismeno i anonimno, a provedeno je tijekom 2018. i 2019.
godine. Ovaj upitnik opcéega tipa sastojao se od nekoliko skupina pitanja.
Prva skupina pitanja odnosila se na opc¢e podatke o sudionicima istra-
zivanja. U drugoj skupini sudionici su na skali od pet stupnjeva procje-
njivali svoj stupanj percepcije s op¢im znanjima i vjestinama steCenima
tijekom studija o inkluzivhome obrazovanju. Nakon toga sudionici su
odgovarali na pitanja koliko su zadovoljni nekim specifi¢cnim znanjima i
vjestinama steCenim tijekom studija, koje se odnose na $kolovanje uce-
nika s teSko¢ama u razvoju u uvjetima inkluzivnoga obrazovanja. Ispiti-
vano je pet sadrzajnih podrucja: (1) opc¢a znanja o inkluzivnome obrazo-
vanju, (2) procjena spremnosti za provodenje inkluzivnoga obrazovanja,
(3) percepcija o osmisljavanju i izradi specificna didaktickog materijala
kao djela pripreme za nastavni sat u uvjetima inkluzivnoga obrazovanja,
(4) percepcija o uspjesnoj komunikaciji ucitelja s u¢enicima s teSko¢ama
u razvoju i njihovim roditeljima, (5) znanja o vrstama i stupanju teskoca
ucenika.

3.3. Metoda

Primjenom statistickoga programa SPSS 23 napravljene su obrada
podataka i analiza koja je izvrSena na razini deskriptivne statistike i
t-test za nezavisne uzorke.

4. Analiza rezultatairasprava

Ovo istrazivanje pokazalo je da studenti imaju pozitivan stav prema
inkluzivhomu obrazovanju te razumiju njegovu drustvenu vrijednost.
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Kako je veci dio studenata, sudionika ovoga istrazivanja, pohadao
neki od kolegija koji se odnosi na neki segment inkluzivnoga obrazova-
nja, zakljuceno je da je to razlog razumijevanja vaznosti inkluzije, kao
i opcega, drustvenoga, pozitivna stajalista prema djeci s teskocama u
razvoju.

Rezultati su pokazali da se 89,3 % ispitanih studenata u potpunosti
ili donekle slaze s tvrdnjom da je inkluzivno obrazovanje korisno za sve
ucenike, ne samo za ucenike s tesko¢ama u razvoju, jer pridonosi ra-
zvoju empatije. Nitko od studenata nije odgovorio da se ne slaze s tvrd-
njom, 8,5 % studenata nije znalo kako odgovoriti na ponudenu tvrdnju,
a svega 2,1 % studenata odgovorilo je da se ne slaze s tvrdnjom.

Tablica broj 1. Razlika samoprocjene studenata s obzirom na pohada-
nje kolegija o inkluzivnome obrazovanju o skolovanju ucenika s teskoca-
ma u razvoju u posebnim ustanovama

Tablica broj 2. Razlika samoprocjene studenata s obzirom na poha-
danje kolegija o inkluzivnome obrazovanju o skolovanju ucenika s tesko-
cama u razvoju uredovnim Skolama i redovnim razredima

Iako nisu pronadene statisticki bitne razlike kod ispitivanih varijabli,
zanimljivo je da su uskladeni odgovori obiju skupina studenata s obzi-
rom na to da je rijec¢ o socijalnoj, osjetljivoj temi.

4.1. Spremnost za provodenje inkluzivnoga obrazovanja

Prema podatcima Ministarstva znanosti i obrazovanja Republike Hr-
vatske u skolskoj godini 2020./2021. u osnovnoskolskome i srednjoskol-
skome obrazovanju ukupno se $kolovalo 457 777 ucenika od kojih je
30 729 ucenika s tesko¢ama u razvoju, odnosno njih 6,71 % (Ser, 2021).
Bududi da je inkluzivno obrazovanje prihvaceno kao temeljni model
skolovanja ucenika s ve¢im tesko¢ama u razvoju i obvezuje nas meduna-
rodnim konvencijama koje je Republika Hrvatska potpisala kao i zako-
nima i ostalim pravnim aktima koji slijede iz njih, dobivanje spoznaja o
motivaciji buducih stru¢njaka koji ¢e inkluzivno obrazovanje provoditi
vazan je segment ostvarivanja prava ucenika s tesko¢ama u razvoju na
inkluzivno obrazovanje (Karamati¢, 2011).
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Rezultati ovoga istrazivanja pokazali su da se manji broj studenata
zeli aktivno ukljuciti u taj proces — njih 43,6 %, (23,4 % studenata u pot-
punosti se slaze, 20,2 % donekle se slaze s tvrdnjom), dok vecina njih ne
zna, njih 22,3 %. Nadalje, 34 % studenata smatra da nije spremno raditi u
uvjetima odgojno-obrazovne inkluzije. Rezultati istrazivanja pokazali su
da studenti, iako imaju pozitivan stav prema inkluziji, manju motivaciju
pokazuju za osobnu uklju¢enost u inkluzivni proces. U nastavku ovoga
rada analizom cestica upitnika nastojalo se adresirati i ovu spoznaju.

4.2. Opcaznanja o inkluzivnome obrazovanju

Iako je 73,4 % studenata pohadalo neki od kolegija koji se odnosi na
skolovanje ucenika s teSko¢ama u razvoju, odnosno na etiologiju i feno-
menologiju samih teskoca u razvoju, studenti su svojim odgovorima po-
kazali da i dalje postoji potreba za edukacijom iz podrucja inkluzivnoga
obrazovanja. Svega 3,2 % studenata smatra da ima sva znanja o toj temi.
Iz Tablice 3 i Tablice 4 vidljivo je da ne postoji statisticki bitna razlika
izmedu studenata koji su imali i onih koji nisu imali kolegij iz podrucja
inkluzivnoga obrazovanja. Moglo se ocekivati da se studenti na ove dvi-
je Cestice razlikuju, tj. da puno veca znanja i vjestine imaju oni koji su
dobili formalnu edukaciju iz toga podrucja. Buduca istrazivanja trebala
bi utvrditi je li organizacijska struktura kolegija dovoljno prilagodena
potrebama studenata. S obzirom na to da nema velike razlike izmedu
dviju skupina studenata (s obzirom na slusanje kolegija o inkluzivnoj
edukaciji), s razlogom se treba upitati $to treba mijenjati u kurikulima
predmeta koji trenutacno postoje.
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Tablica broj 3. Razlika samoprocjene studenata s obzirom na usvojene vjestine, znanja
i kompetencije koji su im potrebni u radu s ucenicima s teskocama u razvoju

Tablica broj 4. Razlika samoprocjene studenata s obzirom na znanja o razvojnim
teskocama ucenika koja su im potrebna u radu s ucenicima s teskocama u razvoju

4.3. Studentska praksa

Rezultati pokazuju da vecina studenata, njih 54,2 %, smatra da tije-
kom s$kolovanja nisu imali dovoljno prakse u inkluzivhome obrazova-
nju. Nadalje, 11,7 % studenata ne zna, tj. ne moze procijeniti jesu li ima-
li dovoljno prakse za aktivno ukljucenje u inkluzivno obrazovanje. Na
kraju, 34 % ispitanih studenata zadovoljno je brojem sati prakse koje su
imali u sklopu svoga studijskog programa.

Lautenbach i Heyder (2019) istrazivale su radove koji se bave stavo-
vima o inkluziji studenata uciteljskih studija. Cilj je bio utvrditi koji bi
obrazovni program za studente pridonio razvijanju pozitivnih stavo-
va o inkluziji ucenika s teskocama. Zakljucuju da bi najbolje rezultate
postigao program koji ukljucuje unaprjedivanje znanja i kognitivnih vje-
$tina za rad s ucenicima s tesko¢ama te podjednaku kolicinu informa-
tivna i prakti¢na rada. Rezultati njihova istrazivanja potvrduju vaznost
prakse koju navode i studenti u ovome istrazivanju.

4.4. Osmisljavanje iizrada specificna didaktickog materijala kao
djela pripreme za nastavni sat

Studenti su iskazali svoju nespremnost i premalo usvojenih znanja za
samostalnu izradu specificnih nastavnih materijala za rad s u¢enicima
s teSko¢ama u razvoju u redovnome sustavu obrazovanja. Svega 7,4 %
studenata smatra da ima potrebna znanja za izradu nastavnoga materi-
jala i prilagodbu sadrzaja za provodenje inkluzivne nastave.

Rezultati Kudek Miro$evi¢ (2016), koja je preko Skale procjene kom-
petencija za inkluzivno obrazovanje istrazivala kako studenti razli¢itih
godina Uciteljskoga studija Sveucilista u Zagrebu (N = 339) te ucitelji re-
dovnih skola (N = 151) samoprocjenjuju osobne kompetencije za 0dgoj-
no-obrazovnu inkluziju, pokazali su da su ucitelji i studenti trece godine
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studija koji su slusali kolegij o inkluzivnome obrazovanju iskazivali visi
stupanj kompetentnosti u planiranju nastave, programskoj podrsci, tj.
izradi individualiziranih odgojno-obrazovnih programa i izradi speci-
ficnih nastavnih materijala, dok su se studenti zavrsne godine studija
osjecali kompetentnijima za primjenu viSe razine eti¢nosti i profesi-
onalnosti. Dobivena razlika u odnosu na rezultate ovoga istrazivanja
moguca je zbog razlicite strukture studenata. Naime, uzorak ispitanika
u ovome istrazivanju sastojao se od studenata razlicitih fakulteta koji
tijekom svoga nastavnog programa imaju manje nastavnih sati vezanih
za inkluzivno obrazovanje, zbog Cega je moguca niza razina znanja po-
trebna za izradu specifi¢nih nastavnih materijala za rad s ucenicima s
tesko¢ama u razvoju u redovnome sustavu obrazovanja.

4.5. Komunikacija ucitelja s roditeljima ucenika s teskocama u
razvoju

Roditelji djece s tesko¢ama u razvoju ranjiva su skupina roditelja koji
ocekuju cescu, pazljiviju i usmjereniju komunikaciju s uciteljima. Stu-
denti su u ovome istrazivanju pokazali da im nedostaju znanja o stavovi-
ma, potrebama i ocekivanjima roditelja u¢enika s teSko¢ama u razvoju.
Njih 43,6 % izjasnilo se da nisu upuceni u tu problematiku. Samo 5,3 %
studenata u potpunosti se slozilo s tvrdnjom Smatram da su roditelji
ucenika s teskocama u razvoju zadovoljni inkluzivnim obrazovanjem.
Nadalje, 23,4 % studenata donekle se slozilo s tvrdnjom, 24,5 % stude-
nata donekle se ne slaze s tvrdnjom, dok se 3,2 % u potpunosti ne slaze.

Roditelji ucenika s teSko¢ama u razvoju trebali bi biti ukljuceni u ob-
razovanje svoje djece kao partneri skoli. Model suradnje i partnerstva
podrazumijeva interakcijske procese komunikacije i suradnje ucitelja i
roditelja na svim razinama. Takav oblik suradnje u kojemu je roditelj ak-
tivan sudionik obrazovnoga procesa smanjuje komunikacijske barijere
i moguca nezadovoljstva roditelja (Vrki¢ Dimi¢, i sur. 2017). Upravo iz
navedenih razlog izuzetno je vazno da ucitelji i nastavnici budu educira-
ni i spremni za komunikaciju s roditeljima u kojoj ¢e razviti povjerenje
kao temelj suradnje.
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4.6. Vrsteistupanj teskoca ucenika

Vecina studenata pokazala je da ima pozitivan stav za rad s uceni-
cima s teskocama u razvoju bez obzira na vrstu o$tecenja, no vidi se
da studenti, kada je rije¢ o radu s u¢enicima s motorickim tesko¢ama i
ostec¢enjem vida, pokazuju manje spremnosti za rad s njima.

S obzirom na vrstu teskoce ucenika studenti su pokazali da imaju naj-
manje znanja o motorickim tesko¢ama, dok smatraju da najvise znanja
imaju o intelektualnim tesko¢ama.

Iako postoji jos prostora za edukaciju o svim vrstama i stupnjevi-
ma teskoca, potrebno je istaknuti da su vece potrebe za upoznavanjem
potreba i mogucnosti ucenika s oste¢enjem vida i autizmom. U tome
kontekstu zanimljivo je istrazivanje u kojemu su se ispitivali stavovi stu-
denata specijalne edukacije i rehabilitacije i studenata razlicitih fakulte-
ta Beogradskoga sveucilista prema osobama s o$tecenjem vida. Uzorak
je ¢inilo 69 studenata i 44 studentice. Istrazivanje je ukazalo i na to da
velik broj studenata tiflologije, koji su obuhvacdeni ovim istrazivanjem
(87,5 %), jo$ nije bio u prilici biti u kontaktu sa slijepom ili slabovidom
osobom (Obrenovi¢-1li¢ i Strizak, 2020). Isto tako, u istrazivanju koje je
ispitivalo znanje i stavove studenata studija sestrinstva o autizmu poka-
zalo se da je najvise studenata istaknulo kako je prvenstveno najbitnija
edukacija populacije o autizmu kako bi se povecala njihova svijest o sa-
moj bolesti i razbile postojece stigme o istoj (Srpak, 2021).

Fokus svakoga akademskog programa temeljen je na konceptu posti-
zanja znanja, vjestina i kompetencija koje ¢e im po zavrsetku fakulteta
omoguditi rad na visokoj razini stru¢nosti. U tome je kontekstu pro-
vedeno i ovo preliminarno ispitivanje koje nam je dalo neke smjernice
kojim bi putem trebalo i¢i obrazovanje buducih ucitelja i nastavnika radi
kvalitetna i uspjesna inkluzivnog obrazovanja.

5. Ogranicenje istrazivanja

Rezultati ove preliminarne studije provedeni su na temelju istrazi-
vanja stavova manjega broja studenata studija Sveucilista u Zagrebu,
$to smatramo najveéim ogranicenjem. No, mogudi su temelji za veci
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istrazivacki projekt koji bi svojim rezultatima mogao utjecati na kreira-
nje smjernica nastavnickih studija u svezi sa stjecanjem znanja, vjestina
i kompetencija za kvalitetno provodenje inkluzivnoga obrazovanja.

Zakljucak

Pozitivan stav ucitelja prema djeci s teskocama u razvoju vazan je
¢imbenik za uspjesnu inkluziju, a pozitivni se stavovi trebaju razvijati
vec tijekom $kolovanja buducih ucitelja i nastavnika.

Ovo istrazivanje pokazalo je da studenti nastavnickoga smjera imaju
pozitivan stav prema inkluzivnomu obrazovanju te razumiju njegovu
drustvenu vrijednost.

No, isto tako, rezultati su pokazali da se manji broj studenata Zeli
aktivno ukljuciti u inkluzivno obrazovanje, dok vecina studenata ne zna
ili nije spremna za rad u uvjetima odgojno-obrazovne inkluzije. Do-
biveni rezultati s razlogom otvaraju pitanje je li pozitivan stav prema
inkluzinomu obrazovanju nesto $to se smatra drustveno prihvatljivim
obrascem ponasanja, a manjak motivacije za osobnu ukljucenost u pro-
ces inkluzije posljedicom nedostatnih znanja iz podrucja inkluzivnoga
obrazovanja.

Studenti su iskazivali da nemaju dovoljno saznanja o znanjima o sa-
mostalnoj izradi specifi¢nih nastavnih materijala. Istrazivanje je poka-
zalo da im nedostaju znanja o stavovima, potrebama i ocekivanjima ro-
ditelja ucenika s tesko¢ama u razvoju.

Vecina studenata pokazala je pozitivan stav za rad s ucenicima s tes-
kocama u razvoju bez obzira na vrstu o$tecenja. S obzirom na vrstu tes-
koce ucenika studenti su pokazali da imaju najmanje znanja o motoric-
kim tesko¢ama, dok smatraju da najviSe znanja imaju o intelektualnim
teSko¢ama.

Prema definiciji UNESCO-a (UNESCO, 1994) inkluzivno se obra-
zovanje odnosi na moguénost $kole da osigura kvalitetno obrazovanje
svim ucenicima, bez obzira na njihove razlicitosti, tj. promice se pravo
svakoga djeteta da, bez obzira na njegovo fizicko, intelektualno, emo-
cionalno, socijalno, jezi¢no ili drugo stanje, bude uklju¢eno u redovne
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skole. Ucitelji i nastavnici imaju klju¢nu ulogu u tome procesu jer u
neposrednu kontaktu s ucenicima provode sve postulate inkluzivnoga
obrazovanja, a da bi to mogli, nuzno je da tijekom skolovanja steknu
sva znanja koja ¢e im omoguditi kvalitetno provodenje inkluzivnoga
obrazovanja.
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PRILOG S TABLICAMA

Tablica broj 1.

Cestica

Slusali kolegije o odgoju
i obrazovanju ucenika s M SD  t-test
tesko¢ama u razvoju.

Smatram da se ucenici s
tesko¢ama u razvoju trebaju
obrazovati u posebnim
obrazovnim ustanovama
gdje je gradivo prilagodeno
njegovim potrebama.

da

ne

-1,15

2,59 1,26

2,92 1,08

Napomena p>0,05
Tablica broj 2.
Slusali kolegije o odgoju
Cestica i obrazovanju ucenikas M SD  t-test

teskoc¢ama u razvoju.

Smatram da se ucenici s
tesko¢ama u razvoju trebaju
obrazovati u redovnim
$kolama i redovnim
razredima.

da

ne

-0,83

3,29 1,23

3,52 1,09

Napomena p>0,05
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Tablica broj 3.
Slusali kolegije o odgoju
Cestica i obrazovanju ucenika s M  SD ttest
teskocama u razvoju.
1,59

Usvojio/la sam vjestine,

znanja i kompetencije koji da 2,67 1,00

su mi potrebni u radu s

ucenicima s tesko¢ama u

razvoju. ne 2,28 1,17
Napomena p>0,05
Tablica broj 4.

Slusali kolegij koji se odnosi
na terminologiju, definicije,
Cestica etiologije, fenomenologije = M  SD t-test
i klasifikacije razvojnih
teskoca

Usvojio/la sam znanja o 1,35
razvojnim tesko¢ama ucenika da 263 1,02

koja su mi potrebna u radu

s uCenicima s teSko¢ama u e 221 1,19

razvoju.

Napomena p>0,05
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STUDENTS’ ATTITUDES TOWARDS INCLUSIVE
EDUCATION

Abstract

This paper presents the results of examining the compentence self-as-
sessment of the teacher-training track students for the implementation
of inclusive education. A total of 94 graduate students of the University
of Zagreb were surveyed during 2018 and 2019. The aim of the study was
to examine students’ perceptions of general and specific knowledge and
skills acquired during their studies for future educational work in inclu-
sive conditions and satisfaction with obligatory student practice. The re-
sults showed that, in addition to the types of disabilities, students should
acquire knowledge of the attitudes, needs and expectations of parents
of children with disabilities. They find that they do not have sufficient
competence to produce specific teaching materials. Students indicated
the need to change the organizational structure of the course in which
more time would be devoted to student practice.

Keywords: inclusive education; students’ attitudes
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