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Tijekom skolske godine 2012./2013. Osnovna skola Davorina Trstenjaka prijavila
je projekt ,Cuijete li razliku?”/ ,Can you hear the diffrence?” financiran iz fondova
Europske unije. Projekt je namijenjen ucenicima s tesko¢ama s ciljem poboljsa-
nja obrazovnih uvjeta za one koji se Cesto nalaze u neravnopravnom polozaju u
odnosu na ostale ucenike. Nakon detaljno razradenog i pripremljenog projekta,
njegova realizacija zapocela je u kolovozu 2013., a zavrsit ¢e u veljaci 2015. godine.

Partneri Osnovne $kole Davorina Trstenjaka u projektu su Poliklinika
za rehabilitaciju slusanja i govora suvag, Osnovna skola Julija Benesica iz lloka,
Osnovna $kola dr. Franje Tudmana iz Sarengrada te Udruga Suncokret OLJIN -
Odgoj za ljubav i nenasilje iz Zagreba. Ostvarili smo ciljeve zadane projektom:
opremili smo Cetiri u¢ionice novom informatickom opremom, nabavili specija-
lizirane uredaje za terapiju, uredili tri u¢ionice u kojima rade ucenici sa slusnim
ili s potesko¢ama u govoru, Citanju i pisanju te proveli edukaciju za 56 ucitelja.
Pripremili smo obrazovne materijale i letke kako bismo pomogli uciteljima i
ucenicima brojnim korisnim savjetima utemeljenim na visegodi$njem iskustvu
u procesu usvajanja nastavnog gradiva.

Nadahnuti novim ozra¢jem u drustvu iz kojeg je proizisla Strategija ob-
razovanja, znanosti i tehnologije koja istice da je ,misija hrvatskog obrazovnog
sustava osigurati kvalitetno obrazovanje dostupno svima, pod jednakim uvjetima,
u skladu s moguénostima svakoga korisnika sustava”, odlucili smo napisati knjigu
koja proizlazi iz prakse, ali se istovremeno temelji na interdisciplinarnom, suvre-
menom znanstvenom pristupu inkluzivnom obrazovanju. Knjiga je prvenstveno
namijenjena uditeljima, nastavnicima, stru¢nim suradnicima te svim dionicima
odgojno-obrazovnog sustava koji neposredno rade s uCenicima ostecena sluha i/
ili govora. Dijelovi knjige namijenjeni su i roditeljima jer su oni nasi partneri bez
Cije suradnje i aktivnog zajednickog rada inkluzivno obrazovanje ne bi moglo biti
uspjesno. Mnogi primjeri iz prakse posluzit ¢e i studentima koji su odabrali uci-
teljski poziv, obogatit ¢e njihovo znanje i oplemeniti njihov bududi rad.

U rad na tekstovima koji se nalaze u ovoj knjizi uloZeno je mnogo znanja
i truda. Zavrsetkom projekta nece prestati ukljucivanje ucenika s tesko¢ama u
razvoju u nase Skole (Osnovna skola Davorina Trstenjaka, Osnovna $kola Julija Be-
nesi¢a, Osnovna $kola dr. Franje Tudmana). Stovise, nastavit ¢e se proces koji je u
Hrvatskoj zapoceo osamdesetih godina proslog stoljeca, ali u suvremenim, dobro
opremljenim uvjetima s kvalitetno educiranim i posebno motiviranim uciteljima.

Darko Cindri¢, dipl. ucitel;
ravnatelj Osnovne $kole Davorina Trstenjaka






1 DJECA S TESKOCAMA
SLUHA, SLUSANJA | GOVORA

ADINDA DULCIC
KATARINA PAVICIC DOKOZA

1.1 OSTECENJE SLUHA

Govor, kao jedna od najslozenijih kognitivnih funkcija, filogenetski je najmlada
ljudska sposobnost $to ga Cini i najosjetljivijom na vanjske i unutarnje utjecaje. Pe-
riferni govorni organi primarno su namijenjeni funkciji disanja i hranjenja. Na te,
bioloski temeljne funkcije, vremenom se nadovezala i funkcija govora. Ta primar-
na funkcija govornih organa i dalje se koristi kod odredenih glasovnih poremecaja,
tj. kada provodimo terapiju glasa (promuklosti) jedan od terapijskih postupaka
je i ¢in zvakanja tijekom fonacije. Na taj se nacin bioloska funkcija stavlja u prvi
plan omogucavajudi opustanje govorne muskulature kako bi se poboljsala kvali-
teta samog glasa. Razvoj govora nesvjesna je sposobnost svakog djeteta onda kada
su njegovi senzoricki sustavi intaktni te kada je njegova okolina poticajna. Prve
rijeci javljaju se u dobi od oko godine dana nakon Cega slijedi intenzivniji razvoj
jezi¢no-govornih sposobnosti. U dobi od dvije godine ocekuje se da dijete razu-
mije jednostavne upute i da u svome vokabularu ima minimalno pedesetak rijeci,
ukljucujuéi onomatopeje i neologizme (svoje rijec¢i kojima sustavno oznacava
odredeni pojam), te da se u spontanom izrazavanju uocavaju i dvoclani iskazi.
Medutim, ukoliko se dogodi ostecenje jednog kanala percepcije, posebice
sluha, dolazi do reorganizacije cjelokupnog perceptivno-motorickog sustava,
$to dovodi do razvoja drugih putova i nacina usvajanja i razvoja jezicno-govor-
nih sposobnosti. Upravo plasticnost mozga koja je kod djece na najvisoj razini,
omogucava reorganizaciju neuralnih struktura koje tako omogucavaju nove
putove za prihvat i integraciju senzorickih informacija koje dolaze s periferije.
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Bjorklund i Schwartz (1996) upravo nezrelosti s kojom se djeca radaju smatra-

ju podlogom adaptivnoj prirodi za razvoj. Tijekom razvoja neuralni se sustavi
stabiliziraju i omogucuju optimalne obrasce funkcioniranja. lako stabilizacija
smanjuje, ona ne uklanja kapacitet za adaptaciju. Kako se sustav stabilizira, plas-
ti¢nost postaje manje vidljivo obiljezje neuralnog funkcioniranja, ali ne nestaje
niti iz sustava odraslih (Stiles 2000).

Istrazivanja u podrudju jezi¢nog razvoja, posebice u djece s ozljedama
mozga, pokazala su da su procesi usvajanja jezika u samom pocetku vrlo Siroko
distribuirani, tj. nisu isti kao oni koji vode i odrzavaju fluentnu uporabu jezika
odraslih. Jezik se tijekom razvoja ne pomice iz jednog podrucja u drugo, nego
proces ucenja zahva¢a mozgovna podrudja koja mu kasnije nece biti potrebna kad
je proces dovrsen i jezi¢na vjestina postaje visoko automatizirana (Mildner 2003).

Utjecaj osteCenja sluha na jezi¢no-govorni razvoj je razlicit i ovisi o broj-
nim ¢imbenicima od kojih su vrijeme i vrsta ostecenja sluha, kognitivni status
djeteta, socio-ekonomsko okruzenje, pravovremena dijagnostika i sukladno
tome organizirana rehabilitacija presudni za uspjeh rehabilitacije. Dobro po-
znavanje pretpostavki usvajanja jezika omogucuje rano uocavanje poremecaja
i kasnjenja u komunikacijskom, odnosno jezi¢no-govornom razvoju, a time i
pravodobnu logopedsku intervenciju.

Najcescée kongenitalno ostecenje je ostecenje sluha, a u preko 70-80%
slucajeva prisutno je ve¢ pri otpustu iz rodilista. Prema medunarodnim podatci-
ma javlja se na 1-3 djece na 1000 rodenih (Marn 2005), iako nasa iskustva poka-
zuju da se ucestalost gluhe populacije medu opéom populacijom smanjuje na
0,5-2 djece na 1000 novorodenih, a ucestalost gluhe djece medu visokorizicnom
novorodencadi krece se izmedu 20-40 djece na 1000 novorodenih (Marn 2011).
Uvodenje sveobuhvatnog probira na ostecenje sluha (sPNOs) znacajno je prido-
nijelo priblizavanju ,zlatnog standarda” u rehabilitaciji slusanja koje jednostavno
mozemo definirati kao 1-3-6, tj. probir do prvog mjeseca, dijagnostika do treceg i
izbor rehabilitacijskih optimala do Sestog mjeseca Zivota. Najces¢i uzroci ostece-
nja sluha su genski ¢imbenici, virusne i druge bolesti tijekom prenatalnog razvoja,
produljen i tezak porod , komplikacije tijekom i nakon porodaja (tijekom perina-
talnog razdoblja) i dr. Svako kasnjenje u prepoznavanju i rehabilitaciji oste¢enja
sluha dovodi do ozbiljnih poteskoca na planu komunikacije, sto znacajno otezava
progres i kona¢ni uspjeh rehabilitacije. Razvoj urednih komunikacijskih obraza-
ca omogucava djetetu razvoj kognitivnih, socijalnih i emocionalnih preduvjeta
za uspjesnu integraciju u drustvenu okolinu. Zato su dijagnosticki i terapijski
postupci bazirani na suvremenim znanstvenim spoznajama o razvojnim miljoka-
zima jezi¢no-govornog i slusnog razvoja djece urednog sluha (Clifton i sur. 1991).

Utjecaj oStecenja sluha na jezi¢no-govorni razvoj ovisi o jaCini osteenja
sluha. Uredan sluh i sluh u fizioloskim granicama smatra se onaj do 26 dB na
uhu s boljim ostatcima sluha u govornim frekvencijama (na sooHz do 4000Hz);
nagluhost se smatra oStecenje sluha u rasponu od 27-93dB (u tom podrudju se
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nalazi laksa, umjerena, teska nagluhost), te gluhoc¢a koja se dijagnosticira kada
je ostecenje sluha 93dB i viSe na uhu s boljim ostatcima sluha u govornim fre-
kvencijama (ANS1 1990).

Teorijske osnove lingvistike govora (verbotonalnog sistema) nastale su iz
proucavanja i primjene postupaka kojima se sluzimo u komunikaciji rijeCima.
U teoriji verbotonalnog sistema govor podrazumijeva skup leksickih i neleksic-
kih sredstava izrazavanja (Guberina 2010). Leksickim i gramatickim sustavom u
Sirem smislu, tj. fonetika, morfologija i sintaksa (leksicka sredstva izrazavanja)
nazivamo sve one postupke koji se sastoje od rijeci, a vrednote govornog jezi-
ka, tj. intonaciju, ritam, intenzitet, napetost, pauzu, re¢eni¢ni tempo, mimiku,
geste, poloZaj i napetost tijela, tonus tijela opéenito, kontekst i motivaciju prili-
kom govorenja, nazivamo neleksickim sredstvima izrazavanja.

1.2. VERBOTONALNA REHABILITACIJA OSOBA OSTECENA SLUHA

Primarni perceptivni kanal za usvajanje govora je sluh. Zato gluhoc¢a bas na
podrudju razvoja govora uzrokuje najvise poteskoca. Usporeni razvoj govora, ili
u rijetkim slucajevima potpuni izostanak sposobnosti verbalne komunikacije,
znacajno otezava inkluziju djeteta osteena sluha, $to znaci ne samo proces
obrazovanja nego i njihovu ukljucenost u sve drustvene segmente.

Republika Hrvatska je uvodenjem spNoOs-a u sva rodilista od 2002. god.
osigurala znacajan preduvjet da se ,zlatni standard” kod o$tecenja sluha moze
primijeniti u praksi. Medutim, i u sluc¢ajevima kada su zadovoljeni navedeni pre-
duvjeti, djeca ostecena sluha kasne za svojim vr$njacima na razini svih jezi¢nih
sastavnica: fonologije, morfologije, sintakse i semantike. Kasnjenje u temeljnim
jezi¢nim sastavnicama neminovno dovodi i do otezane uporabe jezika u svakod-
nevnoj komunukaciji, tj. do teskoca i na podrudju pragmatike.

Temeljno obiljezje verbotonalnog pristupa ranoj dijagnostici i rehabi-
litaciji djece osteéena sluha i govora uska je povezanost dijagnostike i rehabi-
litacije. Dijagnosticki postupci definiraju izbor rehabilitacijskih postupaka, a
evaluacijom rehabilitacijskih postignucéa se dopunjuje dijagnostika (Dulci¢ i sur.
2012). Razvoj moderne tehnologije na podrudju dijagnostickog instrumentarija
kao i koristenje digitalnih slusnih pomagala koji omogucuju dobru prilagodbu
djetetovim slusnim sposobnostima, omogucuju pravovremen razvoj slusanja i
sprjecavaju odumiranje neuralnih slusnih putova, $to je osnovna pretpostavka
uspjesnog razvoja govora. Upravo ovakav nacin prijeoperacijske rehabilitacije
omogucuje dobru pripremu djeteta za operaciju ugradnje umjetne puznice.

Pritom treba voditi ra¢una i o poticanju drugih spaciocepcijskih osjetila,
tj. polisenzorickom razvoju jer je to prva i temeljna razina sustavnog rehabilita-
cijsko-edukacijskog rada koja znacajno utjece na uspjeh rehabilitacijsko-eduka-
cijskih procesa (Ljubesi¢ 2002).
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U slucajevima teze nagluhosti i gluhode, tj. kada klasi¢no slusno pomaga-
lo nije dovoljno da bi osiguralo potrebnu razinu cujnosti, ugraduje se umjetna
puznica. Umjetna puznica je naziv koji se uvrijezio, iako se u stvarnosti u umjet-
nu puznicu, koja je jedna od struktura u unutarnjem uhu, ugraduje elektroda
koja nadomjesta funkciju ostecenih slusnih stanica. Na taj se nacin zaobilaze
ostecene stanice i podrazuju ogranci slusnog zivca. Najces¢a dob ugradnje
umjetne puznice u Republici Hrvatskoj je u dobi izmedu prve i druge godine
Zivota. Ranije ugradena umjetna puznica, uz kvalitetno organizirane rehabili-
tacijske postupke, tj. rehabilitacijsku optimalu, znacajno korelira s uspjesnoséu
rehabilitacije ukoliko se kod djeteta ne radi i o dodatnim teskoéama.

Audiometrijski podatci (tonska audiometrija) nakon ugradnje umjetne
puznice pokazuju znacajno poboljsanje, tj. djeca su u moguénosti cuti zvukove,
bolje interpretirati ritam i intonaciju. Medutim, slusanje se treba razvijati jer
je izmedu ,dobrog audiograma” i odli¢nog slusanja dug put. Prema klinickim
iskustvima stru¢njaka Poliklinike suvag, potrebne su najmanje dvije godine
rehabilitacije (slusni status) od ugradnje umjetne puznice do trenutka kada slu-
Sanje pocinje funkcionirati za samostalno primanje govornih poruka (Dul¢i¢ i
sur. 2012). lako su rezultati ugradnje umjetne puznice najbolji kod rane ugradnje
(do 18 mj.), poboljsanje temeljnih karakteristika glasa kao i stabilnija realizacija
izgovornih segmenata uocava se i kod osoba kojima je ugradnja ucinjena izvan
optimalne zivotne dobi pod uvjetom da je rehabilitacija bila kontinuirana i opti-
malna (Pavi¢i¢ Dokoza 2008).

Rezultati rehabilitacijskih postignuéa u radu s djecom oste¢ena sluha su
heterogeni, tj. u Sirokom rasponu odgovarajuéih individualnih potreba i mogu¢-
nosti svakog djeteta.

Rehabilitacijom djece ostecena sluha radi se na razvoju tri podrucja po-
mocu verbotonalnih postupaka - fonetske, slusne i lingvisticke progresije.

Fonetska progresija odnosi se na korekciju napetosti, glasa, ritma, tempa
i intonacije te na korekciju artikulacije obradivanog lingvistickog materijala uz
uporabu elektroakusticke opreme i verbotonalnih rehabilitacijskih postupaka.

Slusna progresija (razvoj i rehabilitacija slusanja) odnosi se na vjezbe iden-
tifikacije i diskriminacije, vjezbe slusne paznje, slusanje nepripremljenog i pripre-
mljenog lingvistickog materijala, pisanje diktata te vjezbe selektivnog slusanja.

Lingvisticka progresija (rehabilitacija i razvoj jezika) podrazumijeva bo-
gacenje rjeCnika usvajanjem novih pojmova, razli¢ite gramaticke vjezbe, logicko
zakljucivanje i povezivanje znanja, jezi¢no izrazavanje te organiziranje i Sirenje
reCeni¢nih struktura. Takoder podrazumijeva i rad na razvoju tehnike Citanja i
pisanja $to predstavlja: diferencijaciju grafema, slusnu analizu i sintezu, prostor-
no/vremensku orijentaciju, razumijevanje procitanog, prepricavanje te vjezbe
pisanja uz korekciju koriste¢i AV filmove, price u slikama te slikovni materijal
i tekstove primjerene djecjoj dobi i o$teCenju. Stupanj razvijenosti govora u
uskoj je vezi s kvalitetom slusanja. Izmedu slusanja i govora postoji uska veza,
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tj. uCinkovitost i kvaliteta slusanja ovise o stupnju razvijenosti govora i obrnuto.
Slusanje govornih formi stvara preduvjete za nastajanje jezicnog znaka vezujuci
to $to smo Culi (znacenje) s pripadaju¢om slusnom formom (Pozojevi¢-Trivano-
vi¢ 1988). To se postize sustavnom rehabilitacijom koja dovodi do funkcionalnog
poboljsanja slusanja. Koristenjem optimalnih stimulacija (optimalno slusno
polje i ostali postupci verbotonalnog sistema) djeluje se na sredisnji zivani
sustav, tj. potiCe se razvoj slusanja.

U svakodnevnom rehabilitacijskom radu, grupnim i individualnim re-
habilitacijskim postupcima, nastoji se $to bolje razviti razumijevanje i govorno
izrazavanje. Prema verbotonalnoj teoriji Petra Guberine, govor je skup global-
no-strukturalnih audiovizualnih procesa koji sudjeluju u uporabi jezika. Znaci,
fonologija, morfologija, semantika i sintaksa pripadaju u leksikoloske, dok su
akusticke i vizualne govorne vrednote neleksikoloski elementi.

Sagledavajudi govor kao skup leksikoloskih i neleksikoloskih elemenata,
moze se reci da se tijekom rehabilitacije isprepli¢u dvije osi primanja informa-
cija, vodoravna i okomita os. Vodoravna os odnosila bi se na slaganje glasova u
rijeCi, rije¢i u recenice, a reCenice u narativni diskurs dok bi okomita os znacila
dodavanje vrednota govornog jezika ¢ime se Citavoj reCenici dodaje semanticka
kvaliteta. Temelj verbotonalne rehabilitacije lezi upravo u sagledavanju i medu-
ovisnosti leksikoloskih i neleksikoloskih elemenata.

Djetetu urednog razvoja potrebno je do pet godina da bi razvilo bazu ma-
terinskog govora. Pocinje vrednotama govornog jezika u koje se postupno uvode
leksikoloski elementi gradedi tako strukturu jezika. Pocetkom $kolovanja taj
proces se ubrzava boga¢enjem vokabulara i stiliziranjem govornog izrazavanja,
¢ime se stvaraju povoljni uvjeti za pristup analitickom znanju §to omogucuje
ras¢lanjivanje i proucavanje leksikoloskih elemenata jezika (metajezi¢na znanja).
Pritom je vazno naglasiti da se prirodni putovi razvoja govora ne mogu preska-
kati, tj. predgovorna faza priprema fonacijske organe i cijelo tijelo za fonaciju,
nakon Cega slijedi govorna faza u kojoj se leksikoloski i neleksikoloski elemeneti
ne usvajaju istim redoslijedom i pravilnoséu.

Kod djeteta o$teCena sluha pri odredivanju rehabilitacijskih optimala izni-
mno je vazno voditi racuna o sljede¢em:
— dijagnostickom statusu (stanje perifernog sluha, slusanja i govora)
— rehabilitacijskom kriteriju (uvijek se pocinje djelovati na ostatcima sluha)
— socioloSkom kriteriju (poznavati drustveni i kulturoloski kontekst iz
kojeg dijete dolazi)
— jezi€nom kriteriju (poznavanje receptivne i ekspresivne razine
jezi€no-govornog razvoja)
— fonetskom kriteriju (poznavanje i auditivnih i vizualnih obiljezja fonetskih
jedinica i struktura)
— auditivnom kriteriju (odnos izmedu sluha i slusanja).
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Prema VT metodi, u procesu rehabilitacije, dijete oStecena sluha prola-
zi nekoliko razina lingvisticke progresije: razvoj globalnog govora od glasanja
do prve rijeci, razvoj govora od prve rijeci do sloZene recenice (strukturiranje
govora), usvajanje jezi¢nih zakonitosti u govornom i pisanom izrazavanju
(gramati¢nost govora) te uporabu stilistickih vrijednosti, ¢cime se postize naj-
sloZenija razina jezi¢nog izrazavanja (Crnkovi¢ 2007).

S obzirom da se u ovom priru¢niku bavimo djecom $kolske dobi, ve¢u
pozornost posvetit ¢emo drugoj, treoj i Cetvrtoj fazi lingvisticke progresije.

Faze strukturiranja i gramati¢nosti govora isprepli¢u se tijekom osnov-
noskolskog obrazovanja i u tom razdoblju djetetovog Zivota one ¢ine okosni-
cu rehabilitacijskih postupaka.

Cilj strukturiranja govora je razviti dijalosku formu, tj. razviti verbalnu
komunikaciju koja zadovoljava standarde okoline u kojoj dijete Zivi. Pritom
treba naglasiti da se u djetetovom govoru uocavaju brojne nesro¢nosti (agra-
matizmi imenske i glagolske morfologije), kao i izgovorne pogreske. Potice se
uporaba jednostavnijih recenica uz dobru uporabu akustickih (ritam, intona-
cija, intenzitet, napetost pauza) i vizualnih (mimika, prirodna gesta i stvarni
kontekst) vrednota govornog jezika. Ova faza rehabilitacije znacajno ovisi o
ucestalosti i obliku rehabilitacije, djetetovim mogucénostima (slusnim i kogni-
tivnim) kao i o sudjelovanju i aktivnoj ukljucenosti ¢lanova obitelji u rehabi-
litacijski proces. Kao i kod svakog oblika rehabilitacije, uloga obitelji ovdje je
nezamjenjiva. Aktivno ukljucivanje najblize okoline u rehabilitacijski postu-
pak jedan je od preduvijeta stabiliziranja i automatiziranja govornih obrazaca
kao i razvoja jezi¢nih kompetencija.

Kada je dijete postiglo dobru razumljivost govora u nepoznatim situa-
cijama i u komunikaciji s nepoznatim sugovornicima (razumijevanje govora
izvan poznatog i pripremljenog konteksta), prelazi se na tre¢u fazu rehabili-
tacije. Dijete sve vise samostalno kreira narativni diskurs, diktira tijek reha-
bilitacijskih tretmana, postupno smanjujuéi koli¢inu govornog materijala
koju neposredno ponavlja za rehabilitatorom. Posebna pozornost poklanja se
usvajanju jezi¢nih zakonitosti u govornom i pisanom izrazavanju.

Cetvrta faza lingvisticke progresije (upotreba stilskih obiljeZja u go-
voru) najzahtjevnija je faza koja podrazumijeva bogacenje rje¢nika, uporabu
stilistickih vrijednosti u usmenom i pisanom izrazavanju, razumijevanje
prenesenog znacCenja, humora, sarkazma i sl. Zbog svoje zahtjevnosti mnoga
djeca ostecena sluha nikada u potpunosti ne usvoje ove elemente, o cemu
treba voditi racuna tijekom njihovog skolovanja. Kada dijete ude u fazu da je
sposobno samostalno bogatiti svoj vokabular i imati odredenu razinu kritic-
nosti prema svom govornom i pisanom izrazavanju, smatra se da je rehabili-
tacijski proces zavrsen.
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U svim aktivnostima govorni izraz rehabilitatora, roditelja, odgajatelja ili
ucitelja, mora biti:

— izrazajan i pun afektivnosti

— bogat varijacijama govornih vrednota jezika

— zanimljivi poticajan za dijete

— ispravan u lingvistickoj i fonetskoj strukturi

— ostvaren u obliku dijaloga.

Treba uvijek imati na umu da je djetetov pasivni vokabular puno vedi
nego aktivni. Rijeci koje postupno prelaze iz pasivnog u aktivno znanje koristimo
iz tematskih sadrzaja koje dijete susree u svakodnevnom Zzivotu, a Sire se tije-
kom rehabilitacije. Koriste se sve vrste rijeci, od padeza se najc¢esc¢e upotrebljava
nominativ, akuzativ i genitiv, a glagolski oblici su najces¢e u prezentu jer je to
glagolsko vrijeme djetetu prostorno najblize. Dugo se u govoru ove djece uocava
uporaba uzvika u smislu afektivnih i stilistickih vrednota govornog izraza. Pri-
tom se misli na varijacije intenziteta i frekvencije u vokalima ili kra¢im rije¢ima
kojima se, uz semanticko znacenje same rijeci, dodaju i bogato naglasene govor-
ne vrednote kojima se dodatno naglasava intencija govornika. Kod oblikovanja
reCenica treba paziti da se $to manje koriste inverzije kao i nepravilan redoslijed
rijeCi jer e takve konstrukcije otezati razumijevanje. Pravilan redoslijed rijeci
(subjekt+predikat+objekt) omogucava djetetu da matematickom logikom razu-
mije reCenicu, tj. pozicioniranjem subjekta na prvo mjesto ne dovodimo u pitanje
vrsitelja radnje. Uporaba prilozne oznake (mjesta, vremena i nacina) u recenici
se kod ove djece javlja najkasnije. Djetetovi odgovori su u pocetku kratke, jedno-
stavne reCenice $to se tolerira jer je cilj vidjeti je li dijete razumjelo uputu. Slican
obrazac ponasanja moze se vidjeti i kod djece koja mucaju. 1 oni Cesto koriste
kratke odgovore jer im je to kompenzacijski mehanizam kojim se ,stite” koriste¢i
jednostavne segmente na kojima je mogucnost zastoja najmanja (ekonomizacija
govora). Kasnije se inzistira na Sirenju recenicne strukture. UoCavanje uzroc-
no-posljedi¢nih veza Cesto je dugo problemati¢no jer podrazumijeva razumijeva-
nje konteksta, tj. prostorno-vremenskog slijeda radnje. Zato djeca osteena sluha
Cesto dugo koriste nizove kratkih recenica (npr. Marko place. Boli ga ruka. Pao je.).
Postupno se izraz $iri na razinu jednostavnijih reenica (npr. Marko place. Pao je i
boli ga ruka.) da bi ta reCenica dobila svoju punu gramaticku formu (Marko place
zato sto je pao i boli ga ruka.). 1zrazavanje kratkim reCenicama je za djecu osteena
sluha prirodan i ekonomican nacin komuniciranja. Zato se i gramati¢nost govora
ove djece ne postize analiticki ve¢ situacijski. Pravilno usvajanje proslog vremena
manje je zahtjevno jer podrazumijeva izrazavanje prozivljene radnje dok je bu-
duénost nesto Sto dijete treba zamisliti. To podrazumijeva jednu razinu apstrak-
cije pa im je to stoga najtezi gramaticki oblik za razumijevanje i izrazavanje.
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1.3.JEZICNO-GOVORNE TESKOCE DJECE SKOLSKE DOBI

Jezik ukljucuje i razumijevanje (recepciju) i izrazavanje (ekspresiju). Kada govo-
rimo o jezicnom izrazavanju (ekspresivnim jezi¢nim vjestinama), ono ukljucuje
sadrzaj (semantiku), formu (fonologiju, morofologiju i sintaksu), kao i pravilnu
uporabu jezika u odredenom kontekstu (pragmatiku). Jezicno poimanje (recep-
tivne jezicne vjestine) se odnosi na razumijevanje kako govornog tako i pisanog
jezika.

Dolazak u skolu pred dijete postavlja ucenje kao njegovu glavnu zadacu.
Cesto djeca znaju re¢i: ,Mi idemo na posao’ Nekima je to vrlo lagan proces i
teCe glatko, kako za dijete tako i za roditelje. Medutim, kod djece s jezi¢no-go-
vornim tesko¢ama to nije tako. Proces usvajanja obrazovnih sadrzaja otezan im
je zbog njihovih teskoca, sto Cesto dovodi i do osjecaja manje vrijednosti, razvi-
janja negativnih stavova prema skoli pa i samim uciteljima.

Citanje i pisanje vrlo su slozeni psihofizioloski procesi koji se realiziraju
medudjelovanjem razlicitih sposobnosti. Upravo stoga, specificne teskoce uce-
nja podrazumijevaju poremecaj u jednom ili viSe temeljnih procesa uklju¢enih
u razumijevanje ili koristenje jezika, govornog ili pisanog. Specifi¢ne teskoce
ucenja ukljucuju specificni poremecaj Citanja (disleksija), poremecaj u pisanju
(disgrafija) te specificni poremecaj u vjestini racunanja (diskalkulija). Vazno je
naglasiti da je za dijagnostiku specificnih teskoca Citanja, pisanja ili racunanja
potrebna multidisciplinarna obrada pri cemu je najvaznija obrada psihologa.
Postignucda u vjestini Citanja, pisanja i raCunanja stavljaju se u kontekst djeteto-
vih kognitivnih sposobnosti, tj. da bi bile dijagnosticirane, potrebna je diskre-
panca izmedu verbalnih i neverbalnih postignucéa (neverbalne sposobnosti mo-
raju biti prosje¢ne). Prema Medunarodnoj klasifikaciji bolesti i srodnih zdrav-
stvenih stanja (MKB-10), ove teskoCe se nalaze u poglavlju Specifi¢ni razvojni
poremecaji vjestina ucenja i formalnih (Skolskih) znanja (oznaka poremecaja
prema MKB-u je F81).

lako se dijagnosticiranje specifi¢nih teskoc¢a Citanja, pisanja i racunanja
postavlja u pravilu kada dijete kasni dvije godine u navedenim sposobnostima
za svojim vrs$njacima, ve¢ u predskolskom razdoblju se mogu uociti odredena
odstupanja koja ukazuju na potencijalni razvoj navedenih teskoca.

Ve¢ trogodi$njaci shvacaju da pisani tekst nosi neku poruku, uzimaju
slikovnicu, okrecu je (Cesto i naopako), ali ,¢itaju”. Vazno se okrecu svojim sugo-
vornicima i inzistiraju da ih se slusa, dok oni to rade.

U dobi od Cetvrte i pete godine djeca postaju svjesna razlike u slovima,
prostornog odredivanja smjera pisanja, postupno im se razvija uocavanje rime,
a onda i sposobnost stvaranja rime. Te igre rijeCima su iznimno vazne jer stva-
raju dobru podlogu za razvoj sposobnosti koje slijede. Najzornije bi bilo taj
proces usporediti s procesom hodanja. Prvo dijete pocne sjediti, onda pocne
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puzati (naprijed i natrag), zatim se postupno vertikalizira, prvo uz pomo¢, a
onda samostalno. Nakon $to dijete razvije osjecaj za rimu, razvija se i uocavanje
slogovne strukture rijeci. Svaki slog nosi dio akusticke energije rijeci i upravo ta
koncentracija akusticke energije omogucava uocavanje ritma slogova. U dobi od
Seste godine postupno se razvija uocavanje prvog i zadnjeg glasa u rijeci, uoca-
vanje granica rijeci unutar reCenice. Dugo Ce se kod neke djece zadrzati otezano
rastavljanje recenice na rijeci, jer ¢e slogovna struktura rijeci biti ometajudi
¢imbenik (rastavljat ¢e reCenicu na rijeci, ali ¢e i dulje rijeci sigurno rastavljati
na slogove). Sve je to dio procesa i usvajanje ovih vjestina igrom, tako da dijete u
tome vidi izazov i zabavu, $to je preduvjet uspjeha. Izmedu Seste i sedme godine,
a u mnoge djece i prije, uspostavlja se veza izmedu glasa i dogovorenog znaka za
taj glas, tj. slova (Pavici¢ Dokoza 2011).

Usvajanjem veze glasa i slova, dijete poboljsava predcitacke vjestine ra-
$¢lambe rijeci na glasove (slusna analiza). Tako dijete postaje svjesno da se rijec,
npr. /KRUSKA/ sastoji od glasova K-R-U-§-K-4, iako ih nuzZno ne mora znati na-
pisati. Isto tako, kada se djetetu kaze rije¢ /krRUSKA/, tako da se izgovori glas po
glas, ono e uspjeti spojiti glasove u rije¢ (glasovno stapanje ili slusna sinteza).

I sada se dolazi do jedne od najveéih roditeljskih zabluda. Cesto se zna re¢i da
djeca u vrti¢u ne moraju nauciti Citati i pisati, da je za to predvidena skola. S tim
se treba sloziti, ali ponovno naglasiti da slusne vjestine moraju biti usvojene jer
se vjestine fonoloske svjesnosti temelje na slusnoj paznji i auditivnoj percepciji
koja se razvija prije uspostavljanja veze glas (fonem)-slovo (grafem).

1.4. SPECIFICNA TESKOCA UCENJA

DISLEKSIJA (DYSLEXIA) je teSkoca dekodiranja simbola te, iako su njeni pokaza-
telji vidljivi jos u predskolskom razdoblju, jos uvijek je najces¢e uocena teskoca
zbog koje je dijete upuceno na logopedski pregled, krajem prvog ili tijekom
drugog razreda osnovne skole. Istrazivanja pokazuju da se disleksija javlja u oko
4-8% djece (DcsF 2010). lako je veca ucestalost pojave disleksije uoc¢ena kod dje-
¢aka (Rutter i sur. 2004) stav znanstvene javnosti prema ovoj pojavi nije ujedna-
Cen jer se smatra da je ucestalost kod djevoj¢ica lazno manja zbog njihovih bolje
razvijenih, kompenzacijskih mehanizama (Shaywitz i sur. 1990).

SIMPTOMI DISLEKSIJE KOD SKOLSKE DJECE

TESKOCE NA RAZINI SLOGA | RIJECI SU:

— teSkoce povezivanja slovo—glas (tj. grafema s fonemom), tj. dijete ne osvjeStava
da je glas u pisanom obliku predstavljen slovom

— teSkoce povezivanja glasova i slogova u rijeCi (tzv. problem glasovne analize i
sinteze), npr. rijeC KLADA Cita KADA
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teSkoce vezane uz premjestanje ili umetanje glasova unutar rijeci (tzv.
strukturalne promjene), npr. rijec ,novi" Cita kao ,vino”

zamjene graficki slicnih slova: obrtanje u vodoravhom smjeru b—d, e-a (tzv.
reverzije); obrtanje u okomitom smjeru u-n (tzv. inverzije)

zamjene fonetski sli¢nih slova (d-t, g-k, b—p, z-s)

zamjene glasova unutar slogova i rijeci, ¢itanje unatrag (od—do, kod—dok)
zamjene slova i slogova, npr. traktor—tratkor (metateze)

pogadanje (npr. dobar—obad, prkos—isprosio)

izostavljanje ili dodavanje slova i slogova, npr. rijec lopta” ¢ita kao ,lota”
teSkoce u pracenju slovnog ili brojéanog niza (npr. 12-21, klupa—kupla)
perseveracije (slog iz prethodne rijeci ili unutar same rijeci se ponavlja
teSkoce stabiliziranja grafema (slova koja se micu), (DulCi¢ i sur. 2012: 53).

TESKOCE NA RAZINI RECENICE SU:

teSkoce u slijedu pravca ¢itanja (gore—dolje, lijevo—desno), vra¢anje na vec
procitani red

izostavljanje cijelih redova

anticipacije (tijekom citanja dijete unaprijed isCitava slog rijeci koji tek slijedi),
(Dul€i¢isur. 2012: 53).

TESKOCE VEZANE UZ RAZUMIJEVANJE | INTERPRETACIJU PROCITANOG TEKSTA SU:
otezano razumijevanje i interpretacija procitanog teksta

bolje razumijevanje nakon drugog €itanja

kod interpretacije procitanog teksta djeca se Cesto oslanjaju na opée znanje
kao i na kontekstualne kljuceve

Cesto se uocavaju teskoce razumijevanja odnosnih i umetnutih re€enica, reCenica
u inverziji, distalnih konstrukcija, dvostrukih negacija (DulCic i sur. 2012: 54).

1.5. SPECIFICNA TESKOCA PISANJA

DISGRAFIJA (DYSGRAPHIA) je nesposobnost djeteta da savlada vjestinu pisanja
(prema pravopisnim pravilima jezika), koja se manifestira u mnogobrojnim,
trajnim i specifi¢cnim pogreskama (oznaka poremecaja prema MKB-u je F81.8).
Postoje razliciti oblici disgrafije zbog Cega je i diferencijalna dijagnostika logope-
da iznimno vazna. Je li disgrafija vise jezi¢no uvjetovana ili je ona na razini mo-
toricke realizacije, iznimno je vazno utvrditi zbog definiranja rehabilitacijskih
postupaka. Na temelju klinickih iskustava stru¢njaka Poliklinike suvag, uoceno
je da se znacajno vise vremena i terapijskih postupaka usmjerava na terapiju
disleksije, zbog Cega je ve(i broj djece koja dolaze na ponovnu dijagnostiku zbog
disgrafije u vi§im razredima osnovne $kole, kada se veca pozornost pocinje po-
svelivati strukturi pisanog jezika.
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TESKOCE NA RAZINI SLOVA | SLOGA SU:

— teSkoce povezivanja slova s glasom (grafema s fonemom)

— zamjenjivanje fonetski ili graficki slicnih slova (z-s, d-t, p—b, n—u, e-a)

— izostavljanje (dijete ne uocava sve elemente unutar rijeci)

— premjestanje (manifestacija teSkoca pri uocavanju redoslijeda glasova u rijeci)

— dodavanje suvisnog slova ili sloga (dogada se pri nepravilnom subvokalnomiili
unutarnjem izgovaranju rijeci tijekom pisanja)

— perseveracije, tj. zaglavljivanje na prijaSnjem glasu koje se javlja kao posljedica
teSkoca u sukcesivnim procesima

— anticipacijeiliistrcavanje naprijed koje se takoder javlja kao posljedica teSkoca
u sukcesivnim procesima, Sto dovodi do nemogucnosti pravilnog rasporeda
redoslijeda radnji (Dul€i¢ i sur. 2012: 56).

TESKOCE NA RAZINI RIJECI | RECENICE:

— uglavnom se uocava rastavljeno pisanje dijelova iste rijeci

— sastavljeno pisanje nekih, uglavnom susjednih rijeci

— remecenje granica izmedu rijeci 5to upucuje na teSkoce integriteta pojedinih
rijeCi u usmenom govoru

— pogreske povezivanja rijeCi unutar re€enice te neispravna interpunkcija

— teZe pradenje smjera pisanja

— slova su nejednaka s obzirom na nagib i veliinu

— uocavaju se teSkoce organizacije misli u pismeniiskaz uskladen s gramatickim i
pravopisnim pravilima jezika (DulCi i sur. 2012: 56).
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SI. 1 Prikaz teSkoca verbalnog strukturiranja kod djevojcice s dijagnosticiranom
disgrafijom tek u 5. razredu osnovne skole
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1.6. SPECIFICNA TESKOCA RACUNANJA

DISKALKULIJA (DYCALCULIA) je djelomican poremecaj u procesu usvajanja ma-
tematike koji se moze pojavljivati u svim ili samo odredenim matematickim
podrudjima (oznaka poremecaja prema MKB-u je F81.2). Teskoca racunanja
je najmanje istrazivana specificna teskoca ucenja sto je razlog da se i danas
najmanje stru¢njaka u praksi prihvaca ovog velikog izazova. Terapija je dugo-
trajna, zahtijeva veliku angaziranost roditelja i $kole kako bi se djetetu omo-
gudio odabir najucinkovitijeg puta usvajanja gradiva iz matematike. Klinicka
su iskustva pokazala da su najbolji rezultati postignuti ukoliko je dijete ve¢ na
pocetku prvoga razreda bilo ukljuc¢eno u terapiju; koristenje vizualnih kanala
(kombinacija raznih boja kako bi se odredio smjer rjeSavanja zadataka koji su
u tablicama) uvodenje $to zornijih primjera tijekom ucenja (npr. kod ucenja
rednih brojeva i shvacanja tko je ispred a tko iza, najbolje je na pocetku bro-
jevnog pravca nacrtati konkretni objekt po koji se ide, npr. sladoled —Tko ¢e
prvi dobiti sladoled?). Konkretiziranje apstraktne situacije djetetu olaksava
prostorno snalaZzenje i razumijevanje verbalnih izraza kojima definiramo
prostorne odnose. Razumijevanje pisanih zadataka Cesto je velika teskoca.
Djeca Cesto pribjegavaju $ablonskom rjesavanju, oni znaju da se nesto mora
od necega oduzeti ili neCemu pribrojiti. Treba se opet vratiti na konkrete i
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Sl. 2 Pojava zrcalnog pisanja tijekom diktata iz matematike u 1. razredu osnovne Skole
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upotrebu kutijica iz kojih se uzima ili dodaje. Klju¢ uspjeha je sustavan rad

kod kuce jer vrijeme provedeno u skoli i vremenski okviri koje imaju ucitelji
su premali. Zato je vazno roditeljima dati objasnjenje ucitelja i logopeda, kod
kojeg je dijete ukljuceno u terapiju, da ¢e rezultati biti vidljivi samo ukoliko se
prema uputama bude vjezbalo i kod kuée. Naravno, pritom je vazno naglasiti
da je uloga ucitelja iznimno vazna u smislu percepcije samoga sebe, tj. dijete

ne smije ste¢i dojam neuspjesnosti jer taj dio vodi u zacarani krug. Kod djece
s disgrafijom Cesto se dugo zadrzava i zrcalno pisanje. Uputno je djetetu dati

zadatak da pogresno napisane brojeve pravilno prepise kod kuce, ali nikako ne
treba ocjenjivati djetetovu teskoc¢u. Znaci, ukoliko je rezultat tocan, dijete ne
smije dobiti negativne bodove zbog zrcalnosti u pisanju.

NAJUCESTALIJE TESKOCE KOJE SE UOCAVAJU U PRAKSI SU:

— teSkoce uocavanja brojevnog niza

— jaceizrazene teSkoce s oduzimanjem nego sa zbrajanjem

— teSkoce s prepoznavanjem broja pokazanog prstima

— teSkoce s rastavljanjem brojeva na komponente (tj. prepoznavanje da je 10
sastavljenood 4i6)

— teSkoce s razumijevanjem mjesne vrijednosti

— teSkoce s rjeSavanjem zadataka koji imaju viSe racunskih radnji

— parafazicne supstitucije (neispravna uporaba brojeva pri ¢itanju, pisanju
i racunanju)

— perseveracije (pogreske ,zaglavljivanja”)

— anksioznost zbog matematike ili negativan stav prema njoj (DulCi¢ i sur. 2012: 60).

sLJEDECI POREMECA]I MOGU BITI POVEZANI S DISKALKULIJOM,
ALI NE U SVIM SLUCAJEVIMA:

— disleksija, tj. teSkoce Citanja

— poremecaj paznje

— prostorne teSkoce (nisu dobri u crtanju, zamisljanju, pamcenju rasporeda
objekata te razumijevanju vremena i smjera)

— teSkoce s kratkoro€nom memorijom

— lo3a koordinacija i pokreti (dispraksija), (DulCic i sur. 2012: 61).

SLJEDECE TESKOCE NE MORAJU BITI POVEZANE S DISKALKULIJOM:

— zrcalno pisanje — to je normalna razvojna faza i ukoliko nema drugih simptoma
nije nikakav znak za uzbunu

— teSkoce s paméenjem imena — nema dokaza da su teSkoce s dugoroc¢nom
memorijom na bilo koji nacin povezane s diskalkulijom (DulCi¢ i sur. 2012: 61).
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1.7. POSEBNE JEZICNE TESKOCE

Posebne jezi¢ne teskoce - PJT (eng. specific language impairment - SLI) javlja-
ju se kod oko 6% djece predskolske dobi. Tijekom skolskog razdoblja, sto sponta-
no, a Sto tijekom logopedske terapije, ucestalost PJT-a se smanjuje na 3% (Muter
i Likierman 2010).

Tijekom vremena klinicka slika koju se danas dijagnosticira kao poseb-
ne jezicne teskoce imala je drugacije nazive: disfazija, slusni mutizam, slusna
agnozija, jezi¢na slabost, nedovoljno razvijen govor. MKB-10 ne sadrzi pojam
posebne jezi¢ne teskoce. U MKB-10 jezi¢ni se poremecaji nalaze pod poglav-
ljem Poremecaji psiholoskog razvoja (F80-F89) pod nazivom Specifi¢ni pore-
mecaji razvoja govora i jezika (oznaka poremecaja prema MKB-u je F80).

S obzirom na dominantni simptom (poremecaj izrazavanja ili poremecaj razu-
mijevanja) Posebne jezi¢ne teskole nalaze se pod dva poremecaja i to Pore-
mecena sposobnost jezi¢nog izrazavanja (oznaka poremecaja prema MKB-u je
F80.1) i Poremecaj razumijevanja (oznaka poremecaja prema MKB-u je F80.2).
Rice (1999) definira PJT kao teskoc¢u koja ukljucuje poremecaj u jednoj ili vise
jezi¢nih sastavnica, pocevsi od fonologije, morfologije, otezanog razumije-
vanja sintaktickih struktura pa sve do tesko¢a u uporabi jezika (pragmaticka
komponenta jezika).

Kada se roditelji jave na logopedski pregled, iz heteroanamnestickih
podataka se uglavnom uocava kod veéine djece kasnije progovaranje. Roditelji
obi¢no navedu da se prva rijec javila u dobi od godinu dana, ali da je intenzivniji
razvoj govora uslijedio u dobi od trece godine.

Analizirajudi jezi¢ni korpus djeteta s posebnim jezi¢nim teskoama u sva-
kodnevnim klinickim uvjetima terapije, moze se uociti smanjeni opseg vokabu-
lara, kraca duljina iskaza iako je broj konverzacijskih razmjena sa sugovornikom
uglavnom sli¢an kao i kod djece urednog jezi¢no-govornog razvoja, nepravilan
izgovor koji se dulje zadrzava u izgovoru te veli broj nesustavnih pogresaka (lek-
sicke dislalije). Upravo je taj ve¢i broj nesustavnih pogresaka (npr. tratkor ili sl.)
pokazatelj slabije usvojene mentalne slike rijeci i znacajno je povezan s razvojem
dobrog slusanja. Upravo zbog povrsnog slusanja u jeziku su Cesti agramatizmi
na razini morfologije i sintakse: ispustanje prijedloga, veznika, zamjenica (rijeci
koje imaju funkciju povezivanja, a same po sebi ne nose znacenje). Zbog neuo-
Cavanja granica izmedu rijeci Cesto ispustaju pomoéne glagole, a kasnije ih kod
pisanja stapaju s punoznacnicom. Posebne jezi¢ne teskoce najbolje se uocavaju
na razini narativnog diskursa jer tada dijete mora pokazati da je kompetentno
izvijestiti sugovornika o samom dogadaju (mora imati strukturu dogadaja) kao
i sposobnost koristenja gramaticki pravilnih recenica. Vrlo Cesto je narativni
diskurs zasi¢en ucestalim praznim rije¢ima (npr. ,ovaj”, ,to” i sl.) kojima djeca
popunjavaju praznine u strukturi iskaza.
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Zbog perzistirajucih jezi¢nih smetnji vrlo Cesto javljaju se i teskoée kod
usvajanja ¢itanja i pisanja, odnosno ucenja. Disleksija je jezi¢ni poremecdaj koji
podrazumijeva teskoce na podrucju fonoloskog prizivanja (brzo prisje¢anje
naziva za pojmove, brzi priziv iz mentalnog leksikona), fonematskih sposobno-
sti (slusno stapanje i raslamba, uocavanje rime, rastavljanje na slogove i sl.) i
radne memorije (zadrZavanje informacija u kratkoro¢nom pamdéenju i istovre-
mena manipulacija s njima), $to su i teskoce koje se nalaze kod djece s posebnim
jezi¢nim teskoéama. Zato im pocetak formalnog obrazovanja i zahtjevi koje ono
nosi, a koji ovise o jezi¢nim vjestinama, stvara dodatne teskoce.

1.8. POREMECAJI TEENOSTI GOVORA

MUCANJE (oznaka poremecaja prema MKB-u je F98.5) poreme(aj je ritma i
tempa govora koji se manifestira u ponavljanju govornih segmenata, prolonga-
cijama (produljivanjima), tonickim zastojima (gr¢evima govorne muskulature),
umetanjima razli¢itih glasova i/ili uzvika kao i razli¢itim negovornim ponasa-
njima (pokretima glave, tikovima, pokretima dijelova tijela i sl.). U logopedskim
nalazima vrlo Cesto nailazimo na pojmove teCan/netecan, tj. fluentan/nefluen-
tan. TeCan (fluentni) je onaj govor koji se ostvaruje kontinuirano, prema zako-
nitostima fonetskoga vezivanja glasova (pravilno slijevanje glasova u slogove,

a slogova u rijeci), u odredenom ritmu, visini, naglasku i melodiji materinskog
jezika. Netecni (nefluentni) je onaj govor u kojemu se javlja poveéan broj po-
navljanja, zastoja, oklijevanja, revizija (ispravljanja), umetnutih uzvika ili rijeci
(embolofraza), stanki duljeg trajanja (pauza).

Tijekom vremena nastajale su i nestajale razliCite teorije o nastanku mu-
canja. 1 dan danas, iako je medicinska tehnologija dijagnostike finih neuroloskih
procesa otisla znacajno naprijed, jo$ uvijek na ovo pitanje nemamo odgovora.
Osim motorickih ¢imbenika (mucanje kao posljedica losije fine motorike), no-
vije teorije govore i o utjecaju jezicnih kompetencija na govornu te¢nost (pove-
zanost motoricke i lingvisticke komponente tijekom govorenja, EXPLAN teorija
mucanja, Howell: 2010). Jo$ je Starweather (1987) dao naznake takvom pristupu
nastanka mucanja procjenjujudi govor kroz dvije komponente: lingvisticku tec-
nost (sintakticku, semanticku, fonolosku, morfolosku, pragamaticku) i govornu
te¢nost (kontinuitet, brzina, trajanje, koartikulacija, pogreske). Vaznu ulogu igra
i naslijede jer se zna da je veca uCestalost mucanja u obiteljima u kojima je ana-
mneza pozitivna na taj poremecaj (netko u uzoj ili iroj obitelji je mucao).

Istrazivanja potvrduju da je ucestalost mucanja ve¢a medu djecacima i to od
3—4:1 u korist djecaka opravdavajuéi to pretpostavkom da je jezicno-govorni razvoj
izmedu djecaka i djevojcica u ranom djetinjstvu ipak drugaciji (Dulci¢ i sur. 2012).

Govor je vrlo osjetljiv na promjene; kad smo sretni, glas podrhtava od
sreCe, kad smo tuzni, glas opet podrhtava, kad u nesto nismo sigurni ili kad smo
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anksiozni, u govoru se uocavaju netec¢nosti. Netecnosti u razdoblju od druge do
pete godine nazivamo F1ZIOLOSKIM MUCANJEM i to su netec¢nosti koje u 60-80%
djece spontano nestaju do predskolskog perioda (Saltuklaroglu i Kalinowski
2005). Kako ih jo§ mozZemo opisati: nete¢nosti izmedu rijeci, normalne vrste
neteCnosti, tipinije neteCnosti, druge netecnosti - a to su uzvici, ponavljanje
viSesloznih rijeci, ponavljanje fraza, oklijevanje, okolisanje, dodavanje, nenapete
pauze, verbalna konfuzija... Djeca ih u pravilu nisu svjesna i bez teskoca prelaze
preko njih. Smatra se da su nete¢nosti dio urednog procesa sazrijevanja moto-
rickog sustava za govor jer se bas u to vrijeme i dogada najvedi lingvisticki skok
u djece. RecCenice su dulje, sloZenije, vokabular je bogatiji, a motoricki sustav je
jos nedovoljno kompetentan da te velike promjene prati jednakom brzinom.

Medutim, ako je u obitelji bilo mucanja ili se radi o neurorizni¢nom dje-
tetu, tada je potrebno i logopedsko pracenje tih nete¢nosti. Na mogu¢énost pro-
grediranja fizioloskih zastoja prema razvijenom mucanju treba se posumnjati
onda kada se pojave napetosti tijekom zastoja, kada dijete mijenja boju, visinu
ili intenzitet glasa tijekom zastoja, kada su zastoji rjede na rijeCima, a ce$¢e na
inicijalnom slogu ili glasu, te kada se uoci zabrinutost i nelagoda djeteta zbog
govora. U takvim slucajevima mozemo biti sigurni da ¢e mucanje progredirati
u grani¢no prema pocetnom i razvijenom mucanju ukoliko se dijete odmah ne
ukljuci u logopedsku terapiju. 1 samo ukljucenje u terapiju nije uvijek garancija
da ¢e se mucanje reducirati, jer jedan dio zastoja ostane u govoru i u odra-
sloj dobi (oko 1% odrasle populacije muca). U literaturi se spominje i ,srednje
mucanje” koje se najcesce javlja u skolskoj dobi (izmedu 6 i 13 god.). Guitar
(20006) navodi da je temeljna diferencijalno-dijagnosticka karakteristika izmedu
,srednjeg” i ,poCetnog” mucanja upravo strah i izbjegavanje. Zastoji vrlo brzo
progrediraju u svojoj kvaliteti (poveéana napetost, ponavljanje, produzavanje,
strah kod govornika zbog reakcije slusatelja). Ovaj tip mucanja treba $to prije
uociti iako se Cesto dugo krije pod krinkom djetetovog straha od skole, nove
situacije i sl., pa roditelji i ucitelji ne povezuju to ponasanje s mucanjem (jer
dijete do tada nikada nije mucalo). Mucanje nije bolest pa ne govorimo o izli-
jeCenju. Mucanije je stanje i za terapiju kazemo da je uspjesna kada se znacajno
smanji ucestalost zastoja te kada je osoba uspjela usvojiti kompenzacijske stra-
tegije kojima se modificiraju momenti mucanja, tj. osoba uspijeva prevladati
zastoj i kontrolirati te¢nost govora. Aspekti terapije trebaju ukljuciti poboljsa-
nje komunikacije, sposobnost sudjelovanja u razli¢itim socijalnim aktivnosti-
ma, kao i prilagodbu okoline na dje¢ji nacin govorenja (senzibiliziranje okoline
na djetetove zastoje).

Mucanje se pogorsava kada se govori ispred vise ljudi (stres pred audito-
rijem) ili razgovara telefonom (nema vizualne povratne informacije od strane
sugovornika). U nekim se situacijama smanjuje mucanje, npr. kada osoba pjeva,
saple, govori zajedno s drugima, kada ne moze Cuti vlastiti glas, kada govori
sama sebi ili kuénim ljubimcima, moli se, govori i piSe istodobno, govori sporo,
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govori dubljim tonom ili oponasa neciji glas i govor. U gore navedenim situa-
cijama mucanje se reducira jer se koriste i drugi putovi prijenosa poruke, tj. ne
koristi se samo automatizirani, svakodnevni obrazac govora. Jedino kod neuro-
genog mucanja niti u ovim situacijama ne dolazi do reduciranja zastoja sto je
jedan od diferencijalno-dijagnostickih kriterija za njegovo dijagnosticiranje.

Ono $to je vazno za sve koji rade s djecom koja mucaju je da djeca ne
moraju jednako mucati u svim situacijama, $to treba imati na umu da se
ne bi periode nete¢nog govora u odredenim situacijama pripisalo nekim
drugim motivima!

Za razliku od mucanja, BRZOPLETOST je poremecaj koji podrazumijeva i
losije jezi¢ne sposobnosti (nije samo poremeden ritam i tempo govora). Obi¢no
uglavnom vrlo povr$na, preciznost izgovora vrlo ¢esto narusena (dulje se u govoru
zadrzavaju specifiéni poremecaji izgovora - dislalije). Kao i kod mucanja, kod brzo-
pletosti je vrlo jasna nasljedna komponenta. Kao i svi govorno-jezi¢ni poremecaji, i
brzopletost je ¢es¢a kod djecaka nego kod djevojcica. Ona je neuroloskog podrijetla
iako se naznake neuroloske podloge najcesce vide samo u rezultatima psihologij-
ske obrade (disproporcija postignuca na suptestovima wisc-a). Kada bi pokusali
definirati govor djeteta s brzopletos¢u (iako je pravilniji naziv Sindrom brzopletosti
jer je brzi govor samo jedan od simptoma u klinickoj slici poremecaja), mogli bi ga
opisati rije¢ju ,.konfuzan”. Narativni diskurs obiluje ponavljanjima, preformulira-
njima reCenica, nedovrSenim mislima, agramati¢nostima (koje su u starijoj dobi
rjede, ali je i dalje prisutna teskoca verbalnog strukturiranja), brzim prijelazima s
jedne misli na drugu, tesko¢ama s odrzavanjem konverzacije vezane uz jednu temu
(skloni su digresijama, tj. otklonima od osnovne teme razgovora), teSko¢ama pisa-
nog izrazavanja (Ces$¢i reCeniCni nizovi koji pisano prate tijek misli bez prilagodbe
potrebne za pisano izrazavanje, sintakticke nepravilnosti i sl.). MoZemo zakljuciti
da je brzopletost prilagoden nacin govornog ponasanja nastao kao posljedica dru-
gih pogresaka vezanih za procese neophodne za govorno izrazavanje.

Jedna od najstarijih i najcesce citiranih definicija sindroma brzopleto-
sti je Weissova definicija. Prema D. A. Weissu (Weiss 1964, prema Vuleti¢ 1981)
brzopletost je poremecaj obiljeZen nesvjesnos¢u osobe o vlastitom poremecaju,
kratkim rasponom paznje, smetnjama u percepciji, artikulaciji i formulaciji
govora, te Cesto prebrzim izrazavanjem. To je poremecaj pripremnih misaonih
procesa koji prethode govoru i zasniva se na hereditarnim dispozicijama. St.
Louis (2012) opisuje brzopletost kao poremecaj fluentnosti koji nije mucanje,

a ukljucuje prekomjerne lomove u normalnoj te¢nosti govora za koje se ¢ini

da su uzrokovani neorganizacijom u govornom planiranju. Americko udruze-
nje za govor, jezik i slusanje — AsHaA (1999) definira brzopletost kao poremecaj
fluentnosti okarakteriziran brzom i/ili neujedna¢enom govornom brzinom,
prekomjernim disfluentnostima i ¢esto drugim simptomima kao $to su jezi¢ne i
fonoloske pogreske, te deficitom paznje.
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Pradenje nastavnog plana i programa zahtijeva odredenu razvijenost
jezi¢nih kompetencija - osobito izrazavanja govornim i pisanim putem. Kod ve-
¢ine djece ostecena sluha i/ili govora, niza razina usvojenosti jezi¢no-govornih
sposobnosti otezavajudi je cimbenik u razumijevanju skolskog gradiva. Oni kroz
obrazovni proces akumuliraju mnogo pojmova, no slabija razvijenost govora
im onemogucdava verbalno izrazavanje steCenih znanja. Posebice je to vidljivo
kod pisanog izrazavanja cemu je potrebno posvetiti posebnu pozornost tijekom
njihovog skolovanja.
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2 ULOGA RODITELJA U INTEGRACIJI
DJECE S TESKOCAMA SLUHA,
SLUSANJA | GOVORA U REDOVITI
SUSTAV OBRAZOVANJA

MAJA KELIC

Integracija uCenika s teSko¢ama zahtjevan je posao u kojem sudjeluje tim struc-
njaka iz specijalizirane ustanove koju dijete napusta, te stru¢ni tim iz redovite
osnovne Skole u koju dijete dolazi (Dulci¢ i sur. 2012). lako u dobro pripremlje-
nom postupku integracije ovi timovi usko i izravno suraduju, roditelj ima izrazi-
to vaznu ulogu posrednika, mosta izmedu ovih dvaju sustava. Uloga je roditelja
viestruka. Osim $to je zadaca roditelja emocionalno pripremiti dijete za prela-
zak u redovitu skolu prikazujudi taj veliki korak kao pustolovinu kojoj se treba
veseliti, ali i svojevrsnu nagradu nakon napornog rada u specijaliziranoj ustano-
vi, roditelj s integracijom djeteta dobiva odgovornu ulogu svakodnevnog tera-
peuta. Naime, dijete s oStecenjem sluha ili dijete s govorno-jezi¢nim tesko¢ama
svakodnevno ¢e nailaziti na teskoce u usvajanju gradiva koje nisu rezultat ne-
znanja ili nerazumijevanja samog gradiva, nego su odraz primarnog poremecaja.
Tijekom postupka pripreme za integraciju vazno je da roditelj $to bolje upozna
teskoce svoga djeteta. Dok strucni tim priprema dijete za odlazak osnazujuci
njegove govorne i jeziCne sposobnosti, roditelj se treba upoznati sa simptoma-
tologijom poremecaja, teSko¢ama u pojedinim jezicnim vjestinama i odrazom
tih teskoca u procesu ucenja i usvajanja gradiva. Npr. ako je roditelj svjestan

da njegovo dijete ima znacajnih tesko¢a u pamcenju novih rijeci te da se kod
djeteta pri usvajanju novih rijeci pojavljuju fonoloske teskoce (npr. metateze pa
dijete ucedi pojam zigurati, pojam iz udzbenika za povijest u petom razredu koji
oznacava drevne hramove u Mezopotamiji, neprestano ponavlja “zirugati), on
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moze unaprijed pretpostaviti da ¢e se pojaviti teSkoce usvajanja novih pojmova
te moze bolje ucitelju objasniti zasto dijete neprestano grijesi, a moze i planirati
odredene aktivnosti koje ¢e djetetu pomo¢i da upamti pojmove. Kako su djeca

s oSteCenjem sluha i govorno-jezi¢nim tesko¢ama izrazito heterogena skupina,
a teskoce ovise o brojnim ¢imbenicima, Cesto opceniti opis teskoca i uobicajeni
simptomi navedeni u priru¢nicima nisu dovoljni da bi se u potpunosti razumje-
lo teskoce svakog pojedinog djeteta koje dolazi u redovitu skolu.

Primjerice, prije nekoliko godina u redovitu osnovnu skolu integrirane
su dvije djevojCice koje su pohadale isti razred Osnovne skole Poliklinike suvagc.
Djevoijcice su bile priblizno iste dobi, s istom dijagnozom teskoca jezi¢nog
razumijevanja i izrazavanja. No, klinicka slika poremecaja uvelike se razlikovala
(v. sliku 3). Dakle, iako se radi o djevojc¢icama iste dobi, s istom dijagnozom te s
istom sustavnom podukom i rehabilitacijom, njihov je nacin funkcioniranja u
redovitoj skoli bio gotovo suprotan: ono sto je jedna djevojcica usvajala s lako-
¢om, drugoj je predstavljalo izazov i morala je uloziti veliki trud kako bi prvo
prevladala teskoce uzrokovane poremecajem, a tek onda svladala gradivo.

U ovakvoj situaciji roditelj koji dobro poznaje teskole svoga djeteta moze imati
vrlo vaznu ulogu u komunikaciji s uciteljem te mu pomo¢i da primjerenije
oblikuje nastavu i pomogne djetetu u usvajanju gradiva. Dobra informiranost
ucitelja o tesko¢ama izuzetno je vazna kako bi poducavanje bilo svrhovito i ucin-
kovito, a provjeravanje i vrednovanje znanja usmjereno procesu ucenja i omogu-
¢avanju uspjeha (Buljubasi¢-Kuzmanovi¢, Keli¢ 2012).

DJEVOJCICE SU UPISANE U 4. RAZRED REDOVNE OSNOVNE SKOLE S DIJAGNOZOM
POREMEéAJ JEZICNOG RAZUMIJEVANJA | IZRAZAVANJA.

oPIs JEZIENIH TESKOCA ODRAZ TESKOCA U SKOLSKOM SUSTAVU
<3 TESKOCE NA RAZINI — Tedkoce éitam:a i pisanja (zamjene sIovg,izqstavljanje slova),
2.5 FONOLOGIJE: losa tebnlka ?ltanji, pogreske u dekodlranjy uz.dobro
9 FONEMATSKI SLUH razumijevanje procitanoga, dobro strukturiranje
‘C"—{ FONOLOSKO RADNO — TeSkoce pamcenja novih rijecCi fonoloSke pogresSke u
PAMEEN)E prizivanju novih rijeci
LEKSICKI PRIZIV — Tedkoce u racunanju napamet, pogreske prilikom
mnozenja i dijeljenja viSeznamenkastih brojeva
— Morfo-fonoloSke pogreske
(npr. neprovodenje glasovnih promjena, vrabci)
g3 TESKOCE NA — Dobro usvojena tehnika €itanja, ali vrlo loSe razumijevanje,
20 MORFOSINTAKTICKOJI povezivanje i pamcenje procitanoga, lose strukturiranje
o9 SEMANTICKO) RAZINI: — Teskoce prizivanja rijeci, teSkoée pamcenja znacenja novih rijeci
g‘ TESKOCE MORFOLOSKOG  — pogreske u imenskoj i glagolskoj morfologiji (npr. oblaki, peceju)

OZNACAVANJA

o — TeSkoce u razumijevanju zadataka rije¢ima uz dobro ra¢unanje
TESKOCE RAZUMIJEVANJA

SI. 3 Shematski prikaz teSkoca dviju djevojcCica i odraz tih teSkoca na usvajanje gradiva i
snalazenje u redovitoj osnovnoj skoli
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Nacelno u Hrvatskoj i dalje prevladava tradicionalan oblik suradnje
skole i roditelja (Pahi¢, Miljevi¢-Ridicki, Vizek Vidovi¢ 2010) pri ¢emu je uloga
skole u obrazovanju djeteta iskljuciva: skola odreduje ciljeve obrazovanja i
nacine postizanja tih ciljeva, a komunikacija s roditeljima je najc¢es¢e svedena
na izvjestavanje o ocjenama i rjeSavanje pojedinacnih problema. Komunikaciju
uglavnom inicira $kola. Dobro pripremljen proces integracije osnazit ¢e komu-
nikaciju izmedu skole i roditelja, potaknuti skolu da cesce izvjestava roditelja,
aroditelja da i sam inicira komunikaciju (Dul¢i¢ i sur., 2012). Roditelj je za
ucitelja vrijedan izvor informacija o djetetovim tesko¢ama i kompenzacijskim
mehanizmima koje je dijete veé razvilo kako bi svladalo svoje teskoce. S druge
strane, roditelju su vrlo vrijedne opaske ucitelja izvan uobicajenog sustava
ocjenjivanja jer mu one mogu pomo¢i da neuspjehe poveze s tesko¢ama koje
iza njih stoje i planira aktivnosti kojima ¢e djetetu pomodi. Roditelji i tijekom
djetetovog boravka u specijaliziranoj ustanovi imaju vrlo vazno mjesto u tera-
piji, a prelaskom u redovitu skolu ta uloga postaje jo$ vaznija. Neki stru¢njaci
smatraju da je sama terapija neprirodna situacija i da djeca imaju poteskoca u
poopcavanju vjestina svladanih tijekom terapije u svakodnevne situacije, stoga
roditelji imaju klju¢nu ulogu u implementaciji naucenoga (Cantwell, Baker
1987). 1 verbotonalna metoda isti¢e vaznost prirodne komunikacije, dijaloga
kao osnovne svakodnevne jezi¢ne forme te ulogu roditelja tijekom rehabilita-
cijskog procesa (Guberina 2013).

Roberts i Kaiser (2011) sumiraju utjecaj roditelja na razvoj djetetovog jezika i
navode nekoliko bitnih stavki:
— odgovorljivost majke utjeCe na pojavu jezicnih miljokaza tijekom jezic¢nog i
govornog razvoja
— broj interakcija izmedu roditelja i djeteta, kolicina govora usmjerenog djetetu i
kvaliteta toga govora izravno je povezana s opsegom djecjeg rjecnika
— strategije koje roditelji koriste kako bi podrzali jezi¢ni razvoj djeteta (npr.
proSirivanje djecjih reCenica, ponavljanje uz ispravke i sl.) izravno su povezane s
djetetovim verbalnim vjeStinama.

Isti autori pokazuju da roditelji djece s jezicnim poremecajem Cesto sma-
njuju broj iskaza upuéenih djetetu, iskaze znacajno pojednostavljuju, manje su
odgovorljivi i rjede koriste strategije za razvoj jezika. Dakle, djetetova smanjena
sposobnost izrazavanja negativno utjeCe na ucestalost i kakvo¢u roditeljevog
jezika usmjerenog djetetu. Stoga je iznimno vazno osnaziti roditelja odredenim
terapijskim tehnikama. Tim tehnikama roditelji izravno utjecu na razvoj po-
jedinih jezi¢nih vjestina, no one i neizravno utjecu na komunikaciju roditelja i
djeteta opcenito.
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2.1. ULAZAK U PRVI RAZRED REDOVITE OSNOVNE SKOLE

Najcesdi je oblik integracije, i svakako najpozeljniji, upis u prvi razred redovite
osnovne $kole nakon intenzivnog rada u specijaliziranoj ustanovi (npr. nakon
pohadanja kompleksne rehabilitacije u vrti¢u Poliklinike suvag). Ovisno o pore-
mecaju, terapeut Ce s djetetom tijekom terapije raditi na jezicnim sastavnicama,
artikulaciji, predvjezbama Citanja i pisanja. No, ulazak u prvi razred zahtijeva niz
znanja i kompetencija Ciji razvoj terapeut moze samo usmjeravati, a odgovor-
nost je roditelja da ih dijete u potpunosti usvoji i savlada. Jezik i govor se najbo-
lje razvijaju u svakodnevnoj komunikaciji, u prirodnim situacijama i poznatom
Zivotnom okruzenju, zato je vazno da terapeut usmjeri i savjetuje roditelja kako
da ovakve situacije iskoristi za poticanje govorno-jezicnog razvoja.

lako nastavni plan i program prvoga razreda obuhvada ucenje slova
tijekom cijele godine (u prvom nastavnom razdoblju tiskana slova, u drugom
pisana slova), ve¢inom se smatra da dijete pri ulasku u prvi razred poznaje veci
dio slova abecede. Logoped ¢e tijekom priprema djeteta za polazak u prvi razred
zasigurno prodi i prepoznavanje, a mozda i pisanje slova. No, djeca s jezi¢nim
teSko¢ama Cesto imaju teskoca u pamdenju slova, pravilnog smjera pisanja slova
i njihove orijentacije u prostoru. Slova se pojavljuju u razli¢itim fontovima i
kako bi dijete naucilo perceptivna obiljezja koja odreduju slovo, potrebno mu je
iskustvo s razli¢ito napisanim slovima koja jo$ uvijek predstavljaju isti simbol,
tj. isti grafem. U predskolskom razdoblju roditelj bi trebao usmjeravati dijete da
pocne zamjecivati slova te natpise koje ¢e dijete globalno ¢itati (odnosno pamtiti
ih kao simbol za odredenu trgovinu, proizvod i sl.). Npr. dijete ¢e upamtiti kako
izgleda logo, odnosno naziv neke trgovine, i svaki puta kada ga ugleda re¢i ¢e da
tamo pise ime ducana, §to ne znaci da uistinu prepoznaje slova, dekodira i Cita.
No, ova prva vjestina pomo¢i ¢e mu da pocne prepoznavati perceptivna obiljezja
koja ¢e kasnije povezivati sa slovima.

Prije polaska u prvi razred dijete s teSkoCama treba imati dovoljno iskustva s
pisanim simbolima, stoga su korisne sljedece vjezbe:

— lzrezivanje slova iz kataloga i novina kako bi dijete povezalo razlicitu boju i
izgled tj. font slova s odredenim slovom (npr. A moze biti pisano kao A, A ili A,
ali svaki od ovih simbola predstavlja slovo A).

— Prebrojavanje slova na hrptovima knjiga slozenima na polici. Npr. prebrojavanje
svih slova T koja se pojavljuju na polici. Kako su naslovi pisani razlicitim
fontovima, dijete e stedi iskustvo s razlicitim izgledom slova.

— Pisanje slova kredama po asfaltu, prstima u pijesku ili prstom po dijelovima
tijela, izradivanje od tijesta i plastelina. UCenje uz uporabu razlicitih modaliteta
uvelike olakSava paméenje djetetu koje ima teSkoce sa slusanjem, ali i
pracenjem slijeda simbola, ili teSkoce vizualne percepcije.
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Sl. 4 Prije polaska u prvirazred dijete treba imati dovoljno iskustva s pisanim simbolima,
a to seiskustvo lako stjeCe kroz igru.

Djeca ostecena sluha i/ili djeca s govorno-jezi¢nim tesko¢ama najcesce
imaju vrlo oskudan rje¢nik jer imaju teskoca s implicitnim ucenjem rijec¢i u sva-
kodnevnoj komunikaciji. Usvajanje novih rijeci otezano je zbog tesko¢a na svim
jezi¢nim razinama, pocevsi od fonologije (ne uspijevaju razdvojiti rijeci u go-
vornom iskazu), morfologije (ne prepoznaju da morfoloski oznaceni oblici neke
rijeCi pripadaju rijeci koju poznaju, npr. da je rije¢ oblacima jedan od mogu¢ih
oblika rijeci oblak kojoj znaju znacenje), preko semantike (Cesto lose zakljucuju
o znacenju rije¢i na temelju konteksta, ili zbog teskoc¢a razumijevanja uopée ne
mogu zakljuciti o moguéim znacenjima), a protezu se sve do pragmatickih tesko-
¢a vezanih uz teskoce uporabe rijeci kojima poznaju znacenje u odgovaraju¢em
kontekstu. Nemoguce je dijete sustavno poduciti svim rijeCima za koje se misli da
treba poznavati u svojoj dobi, no prije polaska u $kolu vazno je savladati odrede-
ne kategorije pojmova. 1 sama kategorizacija pojmova tj. povezivanje pojmova
prema znacenju i odredivanje njihovog nadredenog pojma (npr. jabuka, kruska
i banana su voce) iznimno je vazna sposobnost. Naime, kategorizacija je jedan
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od osnovnih nadina ucenja, ali i preduvjet mnogim drugim vjestinama. Dijete
koje ima uspjesno poslozene kategorije puno ¢e jednostavnije usvojiti metaje-
zi¢na znanja. Ako dijete uspjesno svrstava pojmove macka, tata, 7lica, jabuka,
Casa, uciteljica, stol, slon, kisa, snijeg, grozde u pripadajuce kategorije ZIVOTINJE,
LJUDI, POSUPE, NAMJESTAJ, VOCE, VREMENSKE POJAVE, puno ¢e jednostavnije ove
kategorije povezati u nadredene pojmove BICA, STVARI i POJAVE, a time ¢e nauciti
$to su imenice i lako Ce ih prepoznavati. Vrlo Cesto roditelji ne primje¢uju koliko
malo pojmova djeca poznaju jer djeca sa slusnim ostecenjem i govorno-jezicnim
tesko¢ama razvijaju vrlo dobro situacijsko razumijevanje koje prikriva teskoce u
pravom jezicnom razumijevanju. Npr. ako se djetetu kaze Dodaj mi cjedilo, a drzi
se lonac s tjesteninom i gleda u ladicu u kojoj se ono nalazi, dijete ¢e bez razumi-
jevanja rijeci uspjesno pogoditi $to se od njega trazi.

Roditelji imaju priliku uciti rije¢i s djetetom na najrazli¢itijim mjestima, u
prirodnim situacijama i svakodnevnoj komunikaciji. Evo nekih primjera:

— Ucenje naziva namirnica u du¢anu; roditelj moze poslati dijete po odredene
namirnice u drugi dio du¢ana te Cesto ponavljajti iste pojmove kako bi ih dijete
zaista usvojilo. Leksicko znanje je pasivno i aktivno. Treba obratiti pozornost da
usvojena rijec ne ostane samo u pasivhom rjecniku (da je dijete samo razumije),
nego da je dijete i aktivno rabi. Primjerice, nakon povratka iz du¢ana dijete
moze zatvoriti oci, vaditi namirnice iz vrecice i pogadati 5to je kupljeno. Na taj
¢e nacin i aktivho upotrebljavati rijeci, tj. morat e ih prizvati i izgovoriti.

— Djeca oStecena sluha i djeca s govorno-jezicnim teSkocama Cesto imaju krivo
usvojene slike rijeci (npr. Capara umjesto ¢arapa) koje Cesto dugo perzistiraju u
njihovom rjecniku. lako €e terapeut ispravljati ovakve rijeci, osobito je vazno da
roditelj inzistira na pravilnom izgovaranju rijeCi u svakodnevnoj komunikaciji.
Roditelji se Cesto naviknu na nacin na koji dijete izgovara neke rijeci, razumiju
gaireagiraju. Time je dijete komunikacijski uspjeSno i ne mora mijenjati svoju
ekspresiju. Dijete treba upozoriti na loSe izgovorenu rijec. Treba biti uporan
uispravljanju jer frustracija koju dijete doZivljava u sigurnoj komunikaciji s
roditeljem tek je neznatni dio one frustracije koja se moZe pojaviti u komu-
nikaciji s vrsnjacima u Skoli koji njegov govor zaista nece razumjeti.

— Treba iskoristiti vazne Zivotne situacije za ucenje rijeci. Neke rijeci se veZu uz
odredena godisnja doba, blagdanei sl. Albumi s fotografijama moqgu biti vrlo
vrijedno orude za ucenje rijeci. U albume treba staviti osim fotografija i ostale
podsjetnike, napraviti od njih mali rjecnik (pozivnica, pozvati, gosti, slaviti,
slavljenik, torta (i sve namirnice od kojih je torta napravljena), svjecice, upaljac,
Sibice, darovi, Cestitka ili grozde, bijelo grozde, crno grozde, vino, traktor, berba,
brati...). Djeca koja teSko usvajanju nove rijeci Cesto u odredenom trenutku nauce
velik broj rijeci (npr. oko Bozi¢a znaju sve rijeCi vezane uz ovaj blagdan), ali ih brzo
zaboravljaju. Na ovaj se nacin moze podsjetiti na rijeci koje dijete nije znalo, a
kada se rije€ pojavi u novom kontekstu moZze se povezati sa situacijom u kojoj
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je naucena kako bi je dijete lakSe zapamtilo, ili je usporediti s nekom rijeci koju
dijete vec zna i na taj nacin sprijeciti mijeSanje rijeci iz istog semantickog polja
(primjerice, rodendanska ili bozi¢na Cestitka, za razliku od razglednice s mora).

— Moze se iskoristiti gledanje crtanih filmova i Citanje prica za u€enje novih
rijeCi. Djeca vrlo dobro pamte rijeci kada ih povezu s nekim zivopisnim likom iz
crtanog filma ili iz neke price. Na ovaj se nacin mozete nauciti velik broj pridjeva
koje Ce dijete povezati s odredenim likom i njegovim postupcima te e kasnije
puno lakSe pisati lektire i analizirati likove iz knjizevnih djela (npr. Snjeguljicina
maceha je tasta, bas kao car iz price Carevo novo ruho).

— Mogu se nabrajati rijeci po nekom klju€u i istovremeno ih kategorizirati. Npr.
reci djetetu da nabroji povrce koje je zelene boje, rodake koji su od njega stariji,
ono Sto radi na struju, ono $to nam je potrebno za napraviti tortu, ono 5to
nosimo na plazuisl.

Zbog teskoca radnoga pamcenja koje su vrlo Ceste u ovoj skupini djece,
pojavljuju se teskoce pracenja naloga i uputa. Ova je sposobnost iznimno
vazna polaskom u $kolu jer je preduvjet za bilo koju drugu aktivnost. Uitelji
¢e davati viSestruke naloge i upute koje ¢e dijete vrlo tesko razumjeti i zapam-
titi. Stoga je vazno vjezbati razumijevanje, pracenje i pamcenje uputa.

——— Primjeri:

— Vjezbanje slijeda viSestrukih uputa u svakodnevnim situacijama. Pocinje se
s jednostavnim uputama koje su logicne i u vremenskom slijedu: Donesi vodu
iz kuhinje i zalij cvijece! Postupno se usloznjavaju upute i varira njihova jezi¢na
slozenost: Donesi mi, molim te, naocale, ali prvo idi po seku u vrt!

— Igranje igara u kojima se mogu izmisljati upute koje su besmislene i nelogicne
kako bi se potaknulo pravo jezi€no razumijevanje, a izbjeglo situacijsko. Mogu
se uzeti dvije plisane igracke ili lutke koje ¢e medusobno zadavati smijeSne
naloge: npr. Uzmi tri zelene stvari iz kuhinje i odnesi ih u tatin ormar / Uzmi tri zelene
stvari iz kuhinje, najvecu odnesi u ormar, a ostale stavi na balkon i sl.

— Upute se mogu vjezbati i u bojankama tako da se daju upute 3to i kako bojati.

— Neka dijete i vama zadaje upute. PriizvrSavanju uputa namjerno mijenjajte
slijed radnji kako biste potaknuli dijete da pamti uputu koju je zadalo i
provjerava njezino izvodenje.

— Vjezbanje pamcenja jednostavnim igrama koje su djeci zanimljive; igranje
restorana u kojem ¢e dijete pamtiti i donositi narudzbu ili trgovine u kojoj dijete
treba zapamtiti i donijeti namirnice kupcu. Pri tome se moze zamoliti dijete
da dodaje namirnice od vece prema manjoj ili da narudzbu u restoranu okrene
naopako i prvo daje jelo onome tko je narucio zadnji. Na ovaj e se nacin vjezbati
i baratanje informacijama koje dijete mora zapamtiti. Umjesto pravih igracaka
mozZe se uzeti nesto Sto Ce simbolicki prikazivati naruceno, npr. Cepove od boca
mlijeka i sl. jer ¢e se tako osigurati da dijete zaista pamti rijeci, a ne predmete.
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Djeca ostecena sluha i djeca s jezicnim tesko¢ama vrlo tesko strukturiraju
narativni diskurs. Djeca s jezi¢nim teskoama Cesto imaju problema u praéenju
slijeda i uzro¢no-posljedi¢nih veza. Za razliku od njih slusno oste¢ena djeca
najcescée dobro prate slijed i razumiju uzro¢no-posljedi¢ne veze, ali obje skupine
imaju teskoc¢a u morfosintaktickom oblikovanju. Logoped ovu vjestinu uvjezba-
va pri¢anjem prica po slikovnom predlosku (v.sliku 5), no roditelj ima mogu¢-
nost uvjezbavati ovu vjestinu na temelju djetetovih dozivljaja i iskustava (prosla-
va rodendana, kupovina psa, odlazak kod bake). Vazno je da roditelj to¢no odre-
di sredisnji dogadaj te da tom dogadaju doda uvod i neki zakljuc¢ak, odnosno da
prati uobicajenu strukturu pri¢anja price. Roditelj moze s djetetom uvjezbati
prepric¢avanje nekog dogadaja kako bi ga ispricali baki ili nekom drugom (npr.
JuCer smo mama, tata i ja ili Setati. Isli smo na Jarun. Vodili smo Reksa. Reks je
vidio labuda. Poceo je tréati. Skocio je u jezero. Labud je pobjegao. Tata se jako
ljutio. Mama i ja smo se smijali.). Ponekad su djetetu potrebne slike da bi pratilo
strukturu, pa roditelj i dijete mogu sami napraviti nekoliko crteza koji ¢e postati
predlozak za prepricavanje dogadaja (v. sliku 5). Prepricavanje dogadaja vrlo je
vazna vjestina jer je temelj uspjeSnom prepric¢avanju procitanih prica i pisanju
sastavaka u Skoli.

Sl. 5 Djeca s jezicnim teSkocama i djeca oStecena sluha Cesto trebaju slikovni predlozak
za uspjesno pripovijedanje. S lijeve strane je prica u slikama koriStena tijekom terapije
(Lovri¢, Femenic¢, 1988), a s desne strane ilustracija djetetovog dozivljaja koju su
pripremili roditelji.
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2.2. PRELAZAK U REDOVITU SKOLU
USRED OSNOVNOSKOLSKOG OBRAZOVANJA

Prelazak u redovitu osnovnu skolu, nakon vise godina obrazovanja i zahtjevne
terapije u specijaliziranoj ustanovi gdje je trebalo usporedno uvjezbavati jezi¢ne

i govorne vjestine i usvajati gradivo, zaista je nagrada i priznanje za ulozeni trud.
Mnoga djeca prelaze mukotrpan put kako bi u nekom trenutku usla u redovan
sustav obrazovanja. Prelazak u redovitu osnovnu skolu u kojoj je veéi broj djece,
nepoznati ucitelji, nepoznat struc¢ni tim i veliki zahtjevi za dijete moze biti za-
strasujuce, a roditelja zasigurno ¢eka novo iscrpljujuce razdoblje. Mnogi roditelji
pitaju $to im je Ciniti tijekom ljeta prije polaska u novu skolu, nisu sigurni trebaju
li ponavljati staro gradivo ili uciti novo, pustiti dijete da se odmara ili neumorno
raditi. Bez obzira u kojem razredu dijete prelazi u novu skolu, nije preporucljivo
sustavno uciti novo gradivo jer ¢e ga dijete prije polaska u skolu i tako zaboraviti, a
u $kolu ée dodi umorno i zasi¢eno. No, roditel;j bi se svakako trebao upoznati s gra-
divom koje slijedi te na temelju djetetovih teskoca pokusati pretpostaviti moguce
probleme. I bez sustavnog ucenja, moguce je djetetu znacajno olaksati gradivo koje
ga oCekuje. Naime, djeca oStecena sluha i djeca s jezicnim teSko¢ama imaju zna-
¢ajno oskudniji rje¢nik od vr$njaka te pri u¢enju gradiva zajedno s pojmovima koji
su svima novi, uce i mnoge druge pojmove koje njihovi vr$njaci ve¢ poznaju. Npr.
dijete s urednim rje¢nikom u drugom razredu ve¢ poznaje pojmove MORE, BARA,
JEZERO, MOCVARA, RIJEKA, POTOK i kod ucenja gradiva mora ih samo kategorizirati
U VODE TEKUCICE 1 VODE STAJACICE te nauciti ova dva pojma. Dijete oste¢ena sluha
i dijete s jezicnim teSko¢ama mozda ne pozna neke od ovih pojmova, ili ih mijesa,
$to znacajno otezava ucenje gradiva. Roditelj moze pridonijeti boljem zapamdiva-
nju gradiva ako tijekom ljeta dijete upozna s ovim pojmovima, osobito ako osigura
da dijete ima prozivljena iskustva koja ¢e ga podsjecati na neku rije¢ (prelazak
preko mosta na Savi, trazenje kornjaca u jezeru u Maksimiru, kupanje u moru koje
je veliko i slano, skakanje preko malog potoka). U nizim razredima osnovne $kole
pojmovi se uce vrlo postupno i uglavnom pripadaju djetetovom svakodnevnom
zivotu. No, u visim razredima kada dijete pocinje uciti povijest i zemljopis, fokus
ucenja se premjesta u proslost, ili na koncepte koje nismo nuzno vidjeli ili iskusili
(npr. u¢enje o Egiptu ili u¢enje $to je delta ili fjord). Cak i ako se dijete ne poduci
ovim pojmovima, vrlo je vazno osigurati razumijevanje konteksta u kojima ¢e o
njima uciti. Npr. odlazak u muzej i razgovor o tome da su stvari koje gledamo jako
stare moze pomodi djetetu ostecena sluha da shvati da stvari, dogadaji i ljudi o ko-
jima uci nisu sada prisutni. Pojmovlje u spomenutim predmetima vrlo je zahtjevno
paje vazno da se dijete bar s nekima od njih susretne prije samog ucenja. Npr. prije
polaska u peti razred moze se s djetetom Citati slikovnice o faraonima, pogledati
dokumentarni film o Rimu ili olimpijskim igrama u staroj Grckoj. Na ovaj ée nacin
roditelj pripremiti dijete za ono sto ga oCekuje bez izravnog ucenja gradiva.

35



MAJA KELIC

Djeca s jezi¢nim tesko¢ama, a osobito djeca ostecena sluha ¢esto mogu na-
uciti gradivo bez razumijevanja, bez da mu dodaju pravi sadrzaj. Ucitelji, u zelji da
dijete bude $to uspjesnije, ponekad mogu upasti u zamku i ne primijetiti da dijete
ne razumije ono $to je naucilo, pa ¢ak i djetetove pogreske mogu dobronamjerno
protumaciti manjima nego $to zapravo jesu. Npr. dijete koje je u Cetvrtom razredu
ucilo drzave koje su susjedne Hrvatskoj, a zatim hrvatske zavicaje, neprestano je
zamjenjivalo pojmove Slavonija i Slovenija. Poznavaju¢i djetetove teskoce, ucite-
ljica je zamjene primjecivala i ispravljala, ali je istovremeno bila vrlo zadovoljna
djetetovim uspjehom te je zamjenu pripisivala nedostatku paznje, brzopletosti i sl.
Suprotno tome, roditelj koji dobro poznaje djetetove teskole primijetio je da se ne
radi o zamjeni pojmova, nego o tome da dijete nije prepoznalo da se radi o sasvim
razli¢itim geografskim podrucjima. Nakon $to je tata rasirio veliku autokartu te su
on i sin auti¢ima putovali u Sloveniju na skijanje (i pri tome presli granicu, poka-
zali osobnu iskaznicu, govorili slovenski), a zatim otisli u Slavoniju gledati konje
lipicance i ptice u Kopacki rit (uz fotografije na internetu i sl.), dijete je kona¢no
razdvojilo ova dva pojma te im pripisalo pravo znacenje. UCitelj ovakve teskoce
Cesto nece primijetiti, a zasigurno nema ni vremena na primjeren nacin na njima
raditi. Dijete s jezicnim tesko¢ama i slu§no-osteéeno dijete Cesto mora vezati
pojmove uz konkretne situacije i mjesta u stvarnome svijetu kako bi ih naucilo, a
zadatak je roditelja osigurati mu takva iskustva.

Citanje lektire jos$ je jedna od aktivnosti u kojoj ¢e roditelj imati vrlo vaznu
ulogu. U ovom (e priru¢niku biti objasnjeno kako ucitelji mogu prilagoditi ¢ita-
nje lektire djetetu s jezicnim teskocama. Kako bi ucitelj mogao uspjesno planirati
nacin Citanja lektire za ovakvog ucenika, vrlo je vazno da suraduje s roditeljem koji
poznaje djetetove teskoce i moze uclitelju dati odredene smjernice. Npr. dijete s
disleksijom ima teskoce dekodiranja te je Citanje nekog romana za njega potpuno
nemoguce, no procitano najcesce razumije bez teskoca, moze uspjesno razgovarati
o djelu, opisivati likove i dati svoja misljenja. S druge strane, dijete s jezi¢nim tes-
kocama Cesto moze samostalno proditati cijeli roman, a da pri tome nije razumjelo
osnovne dijelove fabule, postupke likova, motivaciju, uzro¢no-posljedi¢ne veze.
Uitelju se moze Ciniti da dijete nije procitalo niti sazetak, a kamoli ¢itavu knjigu.
Pri Citanju lektire roditelj i ucitelj bi zajedno trebali dogovoriti ciljeve Citanja i
nacin na koji ¢e dijete obraditi lektiru, te odrediti ulogu roditelja u tom procesu.

2.3. RODITEL) KAO MOST IZMEDU OBRAZOVANJA | REHABILITACIJE

Istrazivanja pokazuju da je uloga roditelja u terapijskom procesu izuzetno vazna,
a u razvoju nekih jezi¢nih sposobnosti postupci koje provode roditelji uz pomo¢
savjeta strucnjaka ¢ak su vazniji i uspjesniji od sustavne govorne i jeziCne terapije
(Roberts i Kaiser 2011; Guberina 2013). Jednako tako, neprestano zalaganje rodi-
telja u premos¢ivanju raskoraka izmedu djetetovih teskoca i zahtjeva skolskog
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kurikula preduvjet je uspjesnog skolovanja djeteta s teSko¢ama (Paradice, Adewusi
2002). No svakodnevan rad na govornim i jezi¢nim vjestinama te trud u svladava-
nju gradiva za roditelja i dijete moze biti izvor frustracija (Cantwell, Baker 1987).
Roditelj se pretvara u jos$ jednog ucitelja koji je ¢ak i zahtjevniji od onoga u skoli te
u terapeuta koji je neprestano prisutan. Ma koliko te uloge ponekad bile nespoji-
ve, roditelj - teraput i roditelj - uCitelj ne smiju zasjeniti primarnu ulogu roditelja.
Pruzajudi podrsku i razumijevanje roditelj pomaze djetetu da i samo bolje razumi-
je svoje teskoce i u kasnijoj dobi otkrije nacine kako ¢e ih prevladati.

1z svega navedenog moze se zakljuciti da roditelj ima izuzetno vaznu ulogu
u informiranju ucitelja o djetetovom poremecaju i savjetima strucnjaka te u po-
vratnom informiranju terapeuta o napretku i teSko¢ama u skoli. Roditelj povezuje
ucitelja i terapeuta kako bi zajednickim radom postigli sto bolje rezultate, postaje
most izmedu specijalizirane ustanove i redovite osnovne skole. Uloga je roditelja
dvojaka. Roditelj prvenstveno mora prihvatiti i razumjeti djetetove teskoce kako bi
mogao pomoci ucitelju da ih bolje razumije i planira rad te kako bi pomogao djete-
tu da ih bolje razumije i bolje planira ucenje, procjenjuje u cemu je dobro, a u cemu
losije, za $to mu je potrebno vise, a za Sto manje vremena i sl. Roditelj koji dobro
razumije djetetov poremecaj moze pretpostaviti teSkoce u usvajanju gradiva i po-
maknuti se korak unatrag te pripremiti dijete za usvajanje gradiva. Kako je roditel;
neprestalno prisutan u Zivotu djeteta, uz podrsku terapeuta, roditelj i sam postaje
terapeut u svakodnevnim situacijama u kojima se jezik i govor najbolje usvajaju, a
koje terapeutu nisu dostupne. Tijekom skolovanja roditelj podupire dijete tehnika-
ma kojima ga je terapeut poducio, a koje ucitelj u razredu nema priliku provoditi.

RODITEL) KAO MOST IZMEBU
SPECIJALIZIRANE USTANOVE | REDOVITE
OSNOVNE SKOLE TREBAO BI:

BITI TERAPEUT U SVAKODNEVNIM RAZUMJETI DJETETOVE TESKOCE
SITUACIJAMA KAKO BI: KAKO BI:

iskoristio situacije  podupirao dijete pomogao ucitelju  mMogao pretposta-  pomogao djetetu
ukojimasejezik  tijekom Skolovanja  daih bolje razu- viti teSkoce u daih bolje razu-
i govor najbolje tehnikama kojima mije usvajanjugradiva  mije
usvajaju, a koje ga je terapeut podu- i pomaknuti se
terapeutu nisu ¢io, a koje ucitelj u korak unatrag te
dostupne razredu nema priliku pripremiti dijete za
provoditi usvajanje gradiva

SI. 6 Shematski prikaz uloge roditelja u integraciji djeteta u redovitu osnovnu skolu
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OBRAZOVANJA UCENIKA
OSTECENA SLUHA 1/ ILI GOVORA

KORALJKA BAKOTA,
LIDIJA CILIC BURUSIC

Odgojno-obrazovna integracija prijelazni je proces prema inkluzivnom obra-
zovanju. Dok pod pojmom integracija podrazumijevamo ukljucivanje djece s
teSkocama u razvoju u redoviti odgojno-obrazovni proces te njihovu prilagodbu
prosjecnoj vecini, inkluzija ide korak dalje te se pod inkluzivnim obrazovanjem
podrazumijeva prilagodba skole i Sire drustvene zajednice potrebama svih uce-
nika, bez obzira na njihovu tesko¢u, socioekonomski status, kulturalnu pripad-
nost... Inkluzivno obrazovanje takoder podrazumijeva kvalitetnu i usku suradnju
i medusobnu povezanost skole i roditelja i djeteta, ali i svih drugih ¢imbenika koji
imaju ulogu u djetetovom odgoju i obrazovanju. U inkluzivnoj skoli, uz pretpo-
stavku da su zadovoljeni i svi drugi preduvjeti, Skoluju se sva ona djeca koja pri-
padaju toj skoli prema svom mjestu stanovanja. Ne treba zaboraviti da uspjesnost
inkluzivnog obrazovanja ovisi i o objektivnim uvjetima sredine u kojoj dijete Zivi,
ali ljudski faktor, odnosno spremnost sudionika odgojno-obrazovnog procesa na
inkluziju svih ucenika, predstavlja najvazniju ulogu.

3.1. PRIPREMA UCENIKA OSTECENA SLUHA I/ILI GOVORA
ZA INKLUZIVNI ODGOJj 1 OBRAZOVANJE

Ucenici osteéena sluha i/ili govora posebno su vulnerabilna skupina koja se
treba pripremiti za skolovanje u redovitim uvjetima. U toj pripremi trebaju su-
djelovati svi ¢imbenici inkluzivnog obrazovanja. Istovremeno, plan inkluzivnog
odgoja i obrazovanja treba biti unaprijed pomno razraden.
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Dolazak ucenika u novu sredinu zahtijeva razdoblje prilagodbe. U pocetku,
kad je uceniku sve novo i nepoznato, moze do¢i do napetosti i tjeskobe u kojoj
djetetovi postojeci problemi dolaze jos vise do izrazaja. U takvim situacijama uce-
nik moze razliCito reagirati, ovisno o razvojnoj dobi u kojoj se trenuta¢no nalazi, o
teskodi koju ima, obiteljskoj dinamici i podrsci koju prima od najblizih, te ovisno
o vrsti $kole, educiranosti i senzibilitetu ucitelja i stru¢nog osoblja. U pocetku
djetetu treba pristupiti tako da se Skola prilagodi njemu i njegovim potrebama sto
je visSe moguce. Medutim, nakon pocetnog privikavanja ucenika na novu sredinu,
ne smije se zaboraviti na vaznost postivanja skolskih i razrednih pravila.

Ponekad odrasli tesko prepoznaju smetnje u dje¢jem emocionalnom i
socijalnom funkcioniranju, pogotovo kad se radi o djeci s teSko¢ama. Zbog toga
moze do¢i do nesporazuma i nerazumijevanja na pocetku djetetove prilagodbe
novoj sredini. Razlozi tezeg prepoznavanja smetnji su razliciti. Jedan od njih
svakako moze biti nedovoljno poznavanje razvojnih normi, odnosno tipi¢nih
promjena u emocionalnom, socijalnom i tjelesnom sazrijevanju kao posljedici
rasta i razvoja svakog djeteta. Djeca oStecena sluha i/ili govora prolaze iste ra-
zvojne faze kao i djeca bez teskoca, ali treba imati na umu da oni mogu ponekad
kasniti u odnosu na djecu bez teskoca ili da se razvojne promjene manifestiraju
na drugaciji, specifican nacin. Nadalje, djeca zbog svoje nezrelosti i siromasnijeg
rje¢nika mogu imati poteskoca u verbaliziranju vlastitog emocionalnog stanja
te ponekad nece biti u stanju jasno izre(i svoje potrebe ili probleme. Zbog toga
se neki psihicki problemi mogu, izmedu ostalog, ocitovati tjelesno, kao npr. uce-
stali bolovi u trbuhu, ucestale glavobolje i sli¢no. Ucitelji bi trebali biti educirani
za prepoznavanje problema djeteta te pravovremeno i ispravno reagirati.

Ako se skola i stru¢njaci koji u njoj rade kvalitetno posvete samom djete-
tu i njegovoj teskodi, mnogi od ovih problema mogu se prevenirati. Ako se neki
od problema i pojave, ispravnim postupanjem mogu se prevladati.

Dolaskom u novu sredinu, a zbog teskoca koje imaju, djeca mogu dozi-
vjeti neuspjeh i osjecaj nezadovoljstva skolom. Nezadovoljstvo §kolom ponekad
moze preiiu nezadovoljstvo sa samim sobom te dovesti do formiranja lose
slike o sebi. Cesto se dogada da okolina, ali i djetetova obitelj, ne razumiju dje-
tetovu teskocu te ga karakteriziraju kao nezainteresirano, nemotivirano i lijeno.
Zbog svega toga dijete stvara sliku o sebi kao o neuspjesnoj osobi te dolazi i do
gubitka samopouzdanja i samopostovanja.

Svaki ucenik o$tecena sluha i/ili govora jedinstven je u svojoj tesko(i.
Cak i onda kad je u razredu dvoje djece s istom tesko¢om, moze im se pristupi-
ti na potpuno razlicit nacin. Ucitelj se treba potruditi upoznati dijete, shvatiti
njegov nacin funkcioniranja i njegove mogu¢nosti unutar odgojno-obrazovnog
procesa. Vazna je i uliteljska spremnost za uvazavanje specificnosti razvoja
svakog djeteta, kao i senzibilitet i razumijevanje razlicitih potreba svakog dje-
teta. Posebna se pozornost treba posvetiti pripremi ucenika za dolazak u novu
sredinu. Dobro bi bilo kada bi ucenik, prije prijelaza u novu skolu, dolazio na
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kratka druzenja za vrijeme odmora i upoznao svoje buduce prijatelje u opuste-
noj atmosferi.

Prije polaska u novu $kolu ucenika bi svakako trebalo upoznati s pro-
storom i specifi¢nostima skole: pokazati u¢ionicu, mjesto gdje ¢e dijete sjediti,
sportsku dvoranu, kuhinju... MoZe ga se upoznati i s kuharicom, spremacicom,
tajnicom skole, a sve s ciljem da se djetetu mjesto nove skole ucini poznatijim, a
time i bliskijim, ¢cime se smanjuje tjeskoba i neizvjesnost te strah od nepoznatog.

Da bi se dijete ostecena sluha i/ili govora, ali i ucitelji koji s njim rade, osjecali
bolje i sigurnije, u $koli se mozZe poduzeti sljedece:

PREDVIDLJIVO OKRUZENJE

— Svi uc€enici, pa tako i u€enici oStecena sluha i/ili govora, vole predvidljivo
okruzenje u kojem se radi i uci. Predvidljivo okruzenje podrazumijeva rutinu
i dosljednost ucitelja u svakodnevnom radu. Dobro je u€enicima svaki dan
unaprijed reci Sto Ce se i kako raditi te Sto ucitelj oCekuje od svojih ucenika.
Takoder, jasna pravila ponasanja s jasnim posljedicama koje slijede ucvrscuju
pozeljna ponasanja ucenika za vrijeme nastave. Korisno je u€enicima unaprijed
ponuditi vremenski okvir za uCenje i rjeSavanje zadaca jer strukturirano
okruzenje i dobra organizacija vremena je ono Sto im daje osjecaj stabilnostii
sigurnosti.

POMOC U DOBROJ ORGANIZACI)I VREMENA

— UCcenici oSteéena sluha i/ili govora Cesto zbog svoje nezrelosti i neiskustva
mogu imati problema s organizacijom slobodnog vremena i vremena za ucenje.
Tu €e im svakako biti potrebna pomoc odraslih, prije svega njihovih ucitelja.
Ucitelji trebaju imati na umu da je korisno da nakon ucenja, odnosno mentalne
aktivnosti, slijedi neki oblik tjelesne aktivnosti kao 3to je npr. sport, Setnja ili
jednostavno igra s drugom djecom u Skolskom dvoristu.

NAGRADE | POHVALE UCENICIMA

— Nagrade i pohvale u€enicima, koji su svojom aktivnos€u i trudom na nastavi
to zasluzili, imaju veoma pozitivan ucinak jer jacaju njihovo samopostovanje.
Samopostovanje svakog €ovjeka, a osobito djetetovo samopostovanje,
povezano je sa Zivotnim zadovoljstvom i sre¢om te opéenito sa zdravljem.
Nagrada / pohvala treba biti vezana uz sami zadatak i dobro je da slijedi odmah
nakon izvrSenja zadatka, a ne da bude odgodena.

NEGATIVNA POVRATNA INFORMACIJA

— U prirodi uciteljskog posla je da se povremeno mora uputiti i kritika za
nepozeljno ponasanje ili izostanak oCekivanog truda i rezultata. Pri upucivanju
kritike ucCitelj se uvijek treba usmjeriti na konkretno ponasanje ucenika, a
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ne na neku karakternu osobinu ili cjelokupnu licnost djeteta. Razlozi za to
su jednostavni: uCeniku e biti lakSe ispraviti neko konkretno nepozeljno
ponasanje na koje je upozoren, nego se usmijeriti na promjenu svoje 0sobnosti.

NACIN PODUCAVANJA

i oblika rada da bi se Sto viSe pobudilo i zadrzalo pozornost ucenika. Takoder
je pozeljno tijekom poducavanja poticati na aktivnost razlicita djecja osjetila.
Ucitelji trebaju osvijestiti i vaznost i znacaj neverbalnih znakova komunikacije
tijekom poducavanja kao 3to su izrazi vlastitog lica i geste. Tijekom
poducavanja ucitelj svakodnevno daje povratnu informaciju svojim ucenicima
0 uspjesnosti postignutih znanja, kompetencija ili vjeStina.

SAVJETI ZA RODITELJE | UCITELJE

Ovdje je joS nekoliko savjeta za postizanje uspjeSnog ucenja koji mogu jednako
biti korisni i u€iteljima u nastavi, uciteljima u produzenom struénom postupku,
ali i roditeljima prilikom organizacije brzeg i uspjesnijeg ucenja u vlastitom domu:
Dobro je da svaki u€enik u prostoru predvidenom za ucenje ima svoje stalno
mjesto za ucenje, odnosno vlastiti radni stol. Ako ucenik uvijek uci na istom
mjestu, smanjuje se vrijeme potrebno za pripremu ucenja jer ga konkretno
mjesto podsjeca samo na ucenje. Kako neki roditelji nisu u moguénosti
omoguciti svome djetetu vlastitu sobu i vlastiti radni stol, bilo bi dobro barem
osigurati stalno mjesto za ucenje.

Stolac za u€enje treba biti udoban, ali ¢vrst. PreviSe udoban i mekan stolac
poput naslonjaca, potaknut ¢e tijelo na opustanje i uspavljivanje, a time ¢e
slabjeti i koncentracija potrebna za ucenje.

Temperatura u prostoriji u kojoj se uci treba biti ugodna. Prostoriju u kojoj se uci
treba redovito provjetravati. Previsoka temperatura u prostoriji za ucenje moze
takoder dovesti do opustanja tijela i uspavljivanja.

Ponavljanje nakon usvajanja novog gradiva vazno je jer se ponavljanjem
stvaraju tzv. tragovi paméenja. Sto viSe novu informaciju upotrebljavamo,
odnosno ponavljamo, to je veca vjerojatnost da ¢e se stvoriti tzv. tragovi
pamcéenja. Dobro je ukratko ponoviti gradivo koje se taj dan ucilo u Skoli.
Nauceno gradivo dobro je ponavljati naglas. Korisno je potaknuti ucenike na
stjecanje navike svakodnevnog prelistavanja biljeznica nakon Skole, ¢ime se
osvjezava pamcenje tek usvojenog gradiva. Pri u€enju novog gradiva treba
imati na umu i korisnost ponavljanja naucenog neposredno prije spavanja. Time
se utjecaj interferencije, odnosno ometanja naucenog zbog usvajanja novih
informacija, svodi na minimum.

Motivacija je na razli¢ite nacine povezana s uspjesnim ucenjem. Osim 5to e
u€enici biti motiviraniji za u€enje gradiva koje ih zanima, motivaciju mozemo
pospjesiti i razli¢itim oblicima nagrada nakon uspjesnog ucenja. Za djecu mlade
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osnovnoskolske dobi nagrade za uspjesSno ucenje mogu biti zajednickaigra s
prijateljima ili odlazak u kino, dok kod djece starije osnovnoskolske dobi mogu
biti neke druge, njima zanimljive, slobodne aktivnosti.

PROVJERA ZNANJA | SPOSOBNOSTI NA NACIN DA POTICE UCENIKOVO SAMOPOUZDANJE

— Svakom djetetu treba omoguciti da bude uspjesno jer mu tako dajemo
mogucnost za razvijanje samopostovanja. U provjeri uenikovih znanja i
sposobnosti uvijek treba krenuti od onoga 3to ucenik zna. UCitelj uvijek treba
svoje ucenike unaprijed upozoriti na vrijeme i nacin provjere znanja kao i dio
gradiva koji ¢e provjeravati. Na taj nacin daje priliku svim u€enicima da se
kvalitetno pripreme i steknu potrebno znanje.

3.2 PRIPREMA SKOLE ZA IMPLEMENTACIJU | PROVEDBU INKLUZIVNOG
ODGOJA 1 OBRAZOVANJA

Inkluzivno obrazovanje zahtijeva dugotrajnu pripremu svih sudionika tog
slozenog procesa. Preispitivanje uvjeta inkluzivnog obrazovanja je kontinuirani
proces jer je Skolovanje Ziv i dinamic¢an odnos u kojemu se neprekidno dogadaju
promjene. Stavovi ucitelja, stru¢nih suradnika i ravnatelja osnovnih $kola prema
ucenicima s teSko¢ama izravno i posredno utjeCu na uspjesnost odgojno-obra-
zovne integracije. Najman Hizman, Leutar i Kancijan (2008) isticu da stavovi
prema osobama s invaliditetom nisu urodeni, ve¢ steceni iskustvom, predrasu-
dama i neznanjem.

Neki sudionici tog procesa jo$ uvijek misle da je inkluzivno obrazovanje
yustupak” redovite skole uCenicima s teSko¢ama ili da podrazumijeva ,zrtvova-
nje” obrazovanog standarda ucenika bez poteskocda. Promjena takvih stavova u
drustvu je nuzna te s novim, otvorenijim i znanstveno utemeljenim pogledom
na inkluzivno obrazovanje moze se govoriti o njezinoj uspjesnosti.

Osim negativnih ili neutralnih stavova, problem u praksi provodenje je i
tzv. ,divlje integracije”. Taj se termin koristi za ukljucivanje ucenika s tesko¢ama
u redovitu $kolu, ali bez potrebne pripreme svih sudionika tog slozenog procesa.
Kako takvo ukljucivanje moze za ucenika s tesko¢ama u sustav redovite skole
biti ,,opasno” jer dovodi Cesto do vrlo teskih posljedica na socijalnom i emocio-
nalnom planu djetetovog Zivota, treba istaknuti nuznost i znacaj dobre pripre-
me koja prethodi inkluzivnom odgoju i obrazovanju.

PRIPREMA SKOLE ZA INKLUZIVNI ODGOJ | OBRAZOVANJE
— SURADNJA SKOLE S LIJECNICOM SKOLSKE MEDICINE
— UPOZNAVANJE UCITELJA S NOVIM UCENIKOM I NJEGOVIM TESKOCAMA
— ORGANIZACIJA EDUKACIJE ZA UEITELJE
— SURADNJA SA SPECIJALIZIRANOM USTANOVOM
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— PRIPREMA UCENIKA NA UVJETE SKOLOVANJA U NOVO) SREDINI

— PRIPREMA RODITELJA NA UVJETE SKOLOVANJA U NOVO) SREDINI

— PRIPREMA RODITELJA DJECE U CIjI RAZRED DOLAZI DIJETE S TESKOCAMA U RAZVOJU

— PRIPREMA | SENZIBILIZIRANJE UCENIKA ZA DOLAZAK NOVOG UCENIKA S TESKOCAMA
U RAZVOJU U RAZRED

— ORGANIZACIJA VRSNJACKE PODRSKE

SURADNJA SKOLE S LIJECNICOM $KOLSKE MEDICINE

Uspjesna suradnja skole s lije¢nicom skolske medicine trebala bi biti otvore-
na i redovita. Lije¢nica moze, bez navodenja djetetove dijagnoze, uciteljima
objasniti kako ucenik funkcionira, kako tesko¢a moze utjecati na skolska
postignuca ucenika i na §to moraju posebno obratiti pozornost tijekom samog
nastavnog procesa. lako u praksi nailazimo na sredine gdje je komunikacija
izmedu skola i skolskih lije¢nika ostvarena na najbolji mogudi nacin, postoje
sredine gdje neostvarena ili lose ostvarena komunikacija dovodi do brojnih
nezeljenih situacija.

UPOZNAVANJE UCITELJA S NOVIM UCENIKOM I NJEGOVIM TESKOCAMA

Priprema $kole i Uciteljskog vije¢a. Potrebno je pripremiti cijelo Uciteljsko
vijee na dolazak ucenika osteéena sluha i/ili govora, a ne samo Razredno vijece.
Informiranje i priprema svih ucitelja osigurava pozitivnije ozradje u cijeloj skoli
te uspjesnije prihvacanje ucenika ostecena sluha i/ili govora u novoj sredini.

Na sjednicama uciteljskih i razrednih vijeca ucitelji se trebaju dobro informi-
rati o u¢eniku koji dolazi u njihovu sredinu. Potrebno je znati sljedece:

— ustanovu iz koje u€enik dolazi (ako dolazi u prvi razred, potrebno je znati je i

iSao u predskolsku ustanovu)

— ustanovu u kojoj se dijete rehabilitiralo te u kratkim crtama tijek rehabilitacije

— ucenikove teSkoce

— ucenikove mogucnosti

— dinamiku odnosa ucenika i roditelja

— kvalitetu i poticajnost sredine iz koje uCenik dolazi.

Svakom pojedinom ucitelju treba osvijestiti kolika je vaznost njego-
ve uloge te kolika je njegova osobna odgovornost u pripremama uspjesnog
inkluzivnog odgoja i obrazovanja uéenika s teSko¢ama. Osim u poducavanju
i odgoju, svaki ucitelj ima znacajnu ulogu i u razvijanju djetetove osobnosti,
samopostovanja i uspjesnosti. Prije svih, ucitelj je onaj koji svojim primjerom
formira stavove ucenika ali i roditelja. Ako iza uciteljevog pozitivnog stava
prema inkluzivnom odgoju i obrazovanju djece o$tecena sluha i/ili govora
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stoji ravnatelj, stru¢ni suradnici i svi ostali ucitelji $kole, onda ¢e ozracje skole
odisati dobrodoslicom.

ORGANIZACIJA EDUKACIJE ZA UCITELJE

Ravnatelj skole treba organizirati stru¢nu edukaciju za ucitelje koji ¢e biti uklju-
Ceni u rad s u¢enikom ostecena sluha i/ili govora. Najces¢e su strah od nepozna-
tog i neznanje razlozi velikom otporu ucitelja. Oni se u svojoj primarnoj eduka-
ciji nemaju prilike upoznati sa suvremenim spoznajama i novim znanstvenim
¢injenicama, kao i iskustvima prakse o inkluzivnom obrazovanju. Upravo je zato
vazno da se odrzi stru¢na edukacija koja ¢e obuhvatiti:
— razvojne znacajke ucenikove teskoce — terminologiju, definiciju, etiologiju,
fenomenologiju i klasifikaciju razvojnih teSkoca
— nove obrazovne pristupe, metode i strategije, nacine vodenja razreda u
uvjetima odgojno-obrazovne integracije
— pruzanje podrske u 5to uspjesnijoj provedbi nastavnih planova i programa.

Skola moze u suradnji s Agencijom za 0dgoj i obrazovanje i s odredenom
specijaliziranom ustanovom dogovoriti kontinuiranu ili modularnu edukaciju
koja ¢ée skoli pruzati potporu u inkluzivnom obrazovanju.

SURADNJA SA SPECIJALIZIRANOM USTANOVOM

Vrlo je bitno da $kola uspostavi dobru suradnju s ustanovom koja je specija-
lizirana za teskoce koje dijete ima i u kojoj se dijete eventualno kontrolira ili
rehabilitira. Na taj ¢e nacin ucitelji biti slobodni povremeno zatraziti savjet
ako imaju bilo kakvih dvojbi vezanih uz rad s djetetom. Mogu¢nost suradnje s
takvom ustanovom uciteljima daje potrebnu sigurnost i podrsku u radu.

PRIPREMA RODITELJA UCENIKA OSTECENA SLUHA I/ILI
GOVORA NA UVJETE SKOLOVANJA U NOVOJ SREDINI

Kako bi inkluzivno obrazovanje bilo $to uspjesnije, potrebno je organizirati za-
jednicki sastanak u skoli gdje ¢e se roditelje, kao i samo dijete, upoznati sa struc-
nim suradnicima koji su svakodnevno na raspolaganju. Ukoliko je to mogucde,
roditeljima se mogu dati brojevi telefona onih zaposlenika koji ¢e najvise biti

u svakodnevnom kontaktu s djetetom, a ¢ime se smanjuje pocetna roditeljska
neizvjesnost i strah oko prilagodbe djeteta na novu sredinu.

U skolama ne postoji jasna strategija koja odreduje komunikaciju ucite-
lja i roditelja kao aktivnih sudionika i partnera odgojno-obrazovnog procesa.
Roditelji djece s teSko¢ama posebno su osjetljiva populacija koja Zeli biti u pot-
punosti informirana o svim aktivnostima u skoli. Zbog straha od neprihvaéanja
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njihovog djeteta u skolsku sredinu ili neznanja o proceduralnim postupcima
koji se odnose na skolovanje ucenika s tesko¢ama, ponekad se dogadaju konflik-
tne situacije izmedu skole i roditelja u kojima najvecu Stetu trpe djeca. Aktivna
uloga roditelja u Zivotu Skole stvara partnerski odnos koji uvelike poboljsava
kvalitetu skolovanja ucenika. Ako se ipak dogodi konfliktna situacija, najbolje
bi bilo da ravnatelj skole imenuje tim za suradnju s roditeljima koji ¢e aktivno i
sustavno raditi na rjeSavanju problema.

PRIPREMA RODITELJA DJECE U €ljl RAZRED
DOLAZI DIJETE OSTECENA SLUHA 1/I1LI GOVORA

Pored uobicajenih tema na jednom roditeljskom sastanku, potrebno je in-
formirati roditelje o dolasku novog ucenika (ukoliko se prethodno roditelji
djeteta s tesko¢ama sloze). Bilo bi dobro na roditeljskom sastanku dati nekoli-
ko osnovnih informacija o djetetu i njegovoj tesko¢i, ali po moguénosti afir-
mativno. O djetetu prvo treba navesti sve njegove pozitivne osobine, a zatim
na kraju, ukoliko je to nuzno, navesti i njegove slabije strane. Dobro je na
roditeljskom sastanku kratko predstaviti roditelje djeteta te ih (prema ranijem
dogovoru s njima) zamoliti da oni kao roditelji djeteta s teSko¢ama u razvo-

ju kazu nekoliko informacija o svom djetetu, svojim Zeljama i o¢ekivanjima
vezanim uz obrazovanje i druzenje s djecom u razredu. Kompetentan i iskusan
ucitelj uspijeva dolazak djeteta s teSko¢ama prikazati drugima, prije svega uce-
nicima i njihovim roditeljima, kao pozitivan dogadaj koji ¢e sve oplemeniti.
Naime, dolaskom djeteta s tesko¢ama u razred ostala djeca se senzibiliziraju
za potrebe drugih, uce se prihvacati sve ¢lanove drustva kao ravnopravne i
jednako vrijedne, uCe nove socijalne vjestine, kao $to je pomaganje drugima,

a istovremeno prosiruju i vlastiti sustav vrijednosti. Zahvaljujuéi svemu tome,
postaju i kvalitetniji clanovi drustva u kojem Zive.

PRIPREMA | SENZIBILIZIRANJE UCENIKA ZA
DOLAZAK UCENIKA OSTECENA SLUHA I/ILI GOVORA U RAZRED

Nacin na koji ucitelj treba kvalitetno pripremiti ucenike svoga razreda, ovisit
¢e prije svega o kronoloskoj dobi ucenika. U skupinu djece mlade osnovnos-
kolske dobi ucenika s tesko¢ama najbolje je uvesti nekim oblikom zajednicke
aktivnosti, odnosno zajedni¢ckom igrom. Pri dolasku novog ucenika djecu
mlade dobi se priprema na zajednicko igranje i provodenje vremena, dijeljenje
stvari, pomaganje u pisanju zadacde i slicno. U pripremi ucenika starije osnov-
noskolske ili srednjoskolske dobi mogu se izravno dati osnovne informacije o
novom uceniku te osigurati kratki razgovor ili raspravu s temom ravnoprav-
nosti i prihvadanja razlicitosti.
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1 u mladoj i u starijoj skupini osnovnoskolske djece prihvac¢anje uc¢enika
s teSko¢om moze znacajno ovisiti o stavu roditelja prema skolovanju djece u
redovitoj skoli. U pravilu, ako roditelji djece bez teskoda pozitivno prihvacaju
dolazak ucenika s teSko¢ama u razred svojeg djeteta, velika je vjerojatnost da Ce
sam proces prilagodbe pro¢i dobro.

Bez obzira je li u razredu ucenik s tesko¢ama ili nije, potrebno je ucenike
odgajati u smjeru prihvacanja razli¢itosti, razvijanja empatije prema osobama s
invaliditetom te poticanja volontiranja u udrugama koje se bave s djecom s tes-
ko¢ama. Dobro je da se organiziraju radionice za vrijeme sata razredne zajednice
da ucenici osjete kako je imati neku od teskoéa. Naprimjer, mogu se organizirati
igre u kojima ucenici:

— upotrebljavaju invalidska kolica ili Stake

— Citaju tekst u kojemu su ispremjeStana slova

— imaju usmenu ili pisanu provjeru znanja uz mnogo neocekivane pozadinske buke

— zavezanih o€iju idu od jednog do drugog mjesta u razredu

— svoju omiljenu televizijsku emisiju gledaju bez zvuka (bez titla) i potom pisu ili
prepriCaju sadrzaj te emisije.

Mogu se osmisliti i brojne druge igre u kojima ¢e ucenici ,,uéi u cipele”
djeteta s tesko¢om.

ORGANIZACIJA VRSNJACKE PODRSKE

Organiziranjem vrsnjacke podrske postize se promjena negativnih ili neodre-
denih stavova prema ucenicima s tesko¢ama, $iri se tolerancija i jacanje brige za
druge, a uenici s teSko¢ama se osjecaju sigurnim i prihva¢enim u novoj sredini.
Vr$njacka podrska se moze realizirati na razliCite nacine, od organiziranih dru-
Zenja za vrijeme odmora, pomo¢i za vrijeme nastave, pisanju zajednickih doma-
¢ih zadada, rada na zajednickim projektima i sl. (Dul¢i¢ i sur. 2012).

3.3. PROVEDBA INDIVIDUALIZIRANOG PRISTUPA
I PRILAGODENOG PROGRAMA

Priprema individualiziranog pristupa ili prilagodenog programa moze se odnositi
na mnoge segmente odgojno-obrazovnog procesa, od prilagodbe prostora do pri-
lagodavanja sadrzaja. Da bi se nastavni sadrzaji mogli prilagoditi/preoblikovati ili
sazeti sukladno ucenikovim moguénostima, ucitelj treba razumjeti ucenikovu tes-
koéu, znati §to ucenik zna i moze i $to ga zanima. Svaki prilagodeni program tre-
bao bi se temeljiti na moguénostima i interesima ucenika te poticanju onoga §to
ucenik moze, a za sadrzaje i vjestine koje ucenik slabije usvaja, potrebno je odrediti
metode i strategije poucavanja kojima ¢e se odgojno-obrazovni ciljevi ostvariti.
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Ponekad ucitelji mogu krenuti sa svim ucenicima s iste polazne tocke,
ali ¢esto se ucenici znacajno razlikuju po svojim iskustvima. Njihovo usvajanje i
dozivljavanje novih informacija zasniva se na pojmovima ili vjestinama koje su im
ve¢ poznate. Drugi aspekt upoznavanja ucenika saznanje je o njihovim interesima.

Nastavni sadrzaj treba biti prilagoden moguénostima i tesSko¢ama uce-
nika, a da se pri tome istodobno odvija optimalno angaziranje intelektualnih
mogucnosti, interesa i pozornosti uc¢enika (Dul¢i¢ i sur. 2012).

PRILAGODBE U NASTAVNOM PROCESU
— PRILAGODBE U PROSTORU
— PRILAGODBA SREDSTAVA | UPORABA POMAGALA
— PRILAGODBA GOVORA
— PRILAGODBE TEKSTOVA
— PRUiANJE MODELA RADA
— PRODULJENO VRIJEME ZA RJE§AVANJE USMENIH | PISANIH ZADATAKA
— PRILAGODBE VREDNOVANJA UCENIKOVIH ZNANJA, VJE§TINA I URADAKA

Sl. 7 Priblizno polukruzni raspored sjedenja u razredu
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PRILAGODBE U PROSTORU

Ucenik s tesko¢ama bi trebao sjediti na mjestu gdje ¢e nesmetano mod¢i pratiti
ucitelja i komunikaciju ucenika. Idealno bi bilo da je razred amfiteatralnog /
polukruznog oblika jer tada ucenik moze nesmetano sudjelovati u dinami¢nom
nastavnom procesu. Svakako je pozeljno da ucenik sjedi na najboljem mjestu s
obzirom na vidljivost ploce i blizinu ucitelja. To je vazno jer omogucuje uceniku
da bude bliZe izvoru informacija i da mu ucitelj pomogne u pradenju nastave.
Treba izbjegavati buc¢ne dijelove zgrade. Govor u buci teZe je razumljiv svima, ali
ucenicima ostecena sluha predstavlja ozbiljan problem u razumijevanju govora i
komunikaciji. U¢enicima s govorno-jezi¢nim tesko¢ama buka remeti koncentra-
ciju vise nego ucenicima bez teskoca.

Ucenik sa slusno-govorno-jezi¢nim tesko¢ama trebao bi sjediti:
— u prvom redu (ako razred nije polukruznog oblika)
— na mjestu najbolje vidljivosti ploCe
— u blizini ucitelja
— pokraj vrinjaka koji mu moZe pomodi
— Stodalje od buke.

PRILAGODBA SREDSTAVA | UPORABA POMAGALA

Kod ucenika koji upotrebljavaju neko od slusnih pomagala potrebno je pro-
vjeriti je li ono ukljuc¢eno, odnosno je li napunjena baterija. U¢itelj i ucenik
mogu imati znatno bolju komunikaciju u razredu ako koriste FM - uredaj koji
smanjuje posljedice buke i olaksava primanje govora i orijentaciju u prostoru
(Dul¢ié i sur. 2000).

FM se u svijetu koristi i u radu s u¢enicima s govorno-jezicnim tesko-
¢ama. EduLink je FM sustav koji se sastoji od predajnika i mikrofona (ucitelj) i
prijamnika (dijete), a omogucuje prijam govorne poruke i iznad 20 dB u odnosu
na buku u razredu, tj. omogucuje smanjenje utjecaja akusticki nepovoljnih ¢im-
benika na slusno procesiranje, a takoder utjece i na poboljsanje slusne paznje.

PRILAGODBA GOVORA

Prilagodba govora jedna je od najvaznijih prilagodbi koje ucitelj treba provoditi u
radu s ucenicima o$tecena sluha i/ili govora. Govor treba biti primjerene glasnoce,
malo sporijeg tempa i vele izrazajnosti. Vazno je da je ucitelj svjestan prisutnosti
ucenika s teSko¢om u razredu i da je okrenut prema njemu tako da ga ucenik vidi
i Cuje. Razred treba biti dobro osvijetljen jer je u¢enicima, osim slusanja, vazno i
gledanje govornika $to im veoma olaksava razumijevanje govora. Razgovijetno i
jasno govorenje od iznimne je vaznosti za ucenike ostecena sluha i/ili govora.
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Prilagodba govora:
— malo sporiji tempo govora
— govornik uvijek treba biti okrenuti prema uceniku
— razgovijetno govorenje
— izrazavanje kratkim i jasnim reCenicama
— govorenje u kra¢im smislenim cjelinama
— provjeravanje razumijevanja kratkim pitanjima
— uzgovor, sluziti se vizualnim i drugim perceptivnim izrazajnim sredstvima
— objasnjavanje pojmova, fraza i metafora.

PRILAGODBE TEKSTOVA

Cilj ove prilagodbe je da se nastavni sadrzaj prilagodi u¢enikovim moguénosti-
ma uzimajudi u obzir njegove teskoce. Za ucenike koji imaju ostecenje sluha i/
ili govorno-jezic¢ne teskoce vazno je odabrati jednostavnije tekstove ili dijelove
sloZenijeg, odnosno zahtjevnijeg teksta. U¢itelj bi trebao odabrati i izdvojiti
dijelove teksta za koje smatra da su vazni za nastavni sadrzaj. Provodenje indivi-
dualiziranog pristupa podrazumijeva da se uceniku omogudi vise vremena za vi-
Sekratno Citanje koje treba omoguditi bolje razumijevanje teksta. Svaki opsezan
tekst je potrebno podijeliti na krace smislene cjeline, a iza svake cjeline dobro je
postaviti nekoliko kratkih pitanja da bi se provjerilo razumijevanje procitanog i
tako pomocu pitanja obradio tekst. Ponavljanje je dobro pripremiti s vise saze-
taka pojedinih tematskih cjelina. Sazetci mogu biti od nekoliko bitnih recenica
i prate¢ih slicica, do pitanja na koja kada ucenik odgovori, dobiva sazetak za
ponavljanje, odnosno prepric¢avanje. Re¢enice moraju biti kratke ali potpune -
potrebno je izbjegavati natuknice.

Ucitelj moZe u u¢enikovom udzbeniku podcrtati dijelove teksta koji ¢e
uceniku biti razumljivi i koje ¢e modi ¢itanjem sam usvojiti. Na taj se nacin uci
razlikovati bitno od nebitnog u tekstu udzbenika, a istovremeno ucenik usvaja
model kako uciti.

Prilagodavanje teksta moguce je na neki od sljede¢ih nacina:
— sazimanjem opSirnijeg teksta
— jezi¢nim pojednostavljivanjem
— razdvajanjem sadrzaja na manje cjeline
— postavljanjem pitanja
— isticanjem bojom ili podcrtavanjem bitnih sadrzaja u udzbeniku
— smanjivanjem broja novih pojmova i injenica
— planiranjem sadrzaja pomocu slika, pitanja, reCenica
— prikazivanjem sadrzaja pomocu shema, kognitivnih mapa.
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Zasto su prilagodbe teksta vazne? Djeca se susrecu s metaforom u svim aspek-
tima svakodnevnog Zivota, ukljucujuci govorni i pisani diskurs tijekom skolova-
nja. Postoje sustavi metafora koji se dogadaju unutar govornih dogadaja. Takve
metafore Cesto nisu visoko figurativne i kreativne, nego su vise idiomatske i
konvencionalne. lako se nekada mislilo da djeca razviju vjestine koristenja me-
tafora tek u relativno kasnoj fazi zZivota, nedavne promjene u teoretskim okviri-
ma i metodologijama istrazivanja dokazale su da djeca predskolske dobi mogu
stvarati i razumjeti metaforicki jezik koji je u skladu s njihovom razinom kogni-
tivnog razvoja. Drugi ukazuju i na to da su misaoni procesi u pozadini stvaranja
metafore temeljni za ljudski razvoj jos od djetinjstva te da je metafora jedan od
osnovnih nacina ucenja o svijetu. Mapiranje razli¢itih, prethodno nepoveza-
nih domena, Siri dje¢je znanje na ono sto je nepoznato, time metafora postaje

i orude i vjestina. Djecji kapacitet za stvaranje metafora razvija se istovremeno
kao i njihova baza znanja, i uz razvoj njihovih jezi¢nih i drustveno-jezi¢nih
kapaciteta. U sklopu obrazovnog konteksta, metafora dobiva nova konceptualna
znacenja i to radi usloZnjavanja postojec¢ih koncepcija (Cameron 1990).

Norbury (2005) istiCe, na temelju brojnih istrazivanja, da djeca s jezic-
no-govornim tesko¢ama nailaze na probleme u razumijevanju metaforickog
jezika. Razumijevanje usporedbi i metafora iziskuje prepoznavanje sli¢nosti
izmedu dva entiteta koji se obi¢no smatraju razli¢itima. Tome prethodi slo-
Zen razvojni proces u kojem se usvajaju odredene kognitivne i jezi¢ne pretpo-
stavke. U prvom redu, djeca moraju ste¢i dovoljno znanja o svijetu i raspola-
gati dovoljnom Sirinom semantickih reprezentacija kako bi mogla uvidjeti o
kakvoj je usporedbi rije¢. Znacajke koje su relevantne pri usporedbi ¢esto nisu
najistaknutija obiljezja entiteta koje usporedujemo. Kako ucenicima osteéena
sluha i /ili govora nedostaje dovoljno jezi¢nog znanja (Cesto ne razumiju sve
prijedloge, priloge, dvosmislene izraze, fraze, viceve, sinonime, antonime,
metonime, homonime), razumijevanje metafora u najsirem smislu im pred-
stavlja znacajan obrazovni problem. Upravo su zato prilagodbe i/ili odabir
tekstova izuzetno vazni.

Ovdje se o prilagodbama pise nacelno, no postoje brojne situacije s
kojima se ucitelji susre¢u i kada moraju reagirati intuitivno i na¢i kompromis
izmedu zahtjeva nastavnog plana i programa i moguénosti ucenika.

Prilagodbe u tekstovima skolskih udzbenika su potrebne jer su tekstovi
Cesto komplicirani i u¢eniku teze razumljivi ili sasvim nerazumljivi. Udzbenik
moze biti prihvatljiv za sve ako je napisan jednostavno i razumljivo, s puno sli-
kovnog materijala, s jednom do dvije recenice u dnu slike. Dobro bi bilo da su
sve bitne recenice tiskane veéim slovima tako da ve¢ predstavljaju sazeti tekst.
lako su udzbenici sve kvalitetniji, jo$ uvijek nisu pisani zorno i jednostavnim
stilom primjerenim ucenicima. Autori udzbenika trebali bi izbjegavati receni-
ce u inverziji i s puno informacija.
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—— Primjer — Udzbenik iz geografije za 7. razred osnovne $kole
Povoljan geografski smjestaj

Danas, kad je kolanje robe, kapitala i ljudi u svijetu osnova razvijenog gospodarstva,
prometno povoljan poloZaj Europe, velikog kriZiSta svjetskih tokova, potiCe uspjesno
gospodarstvo i odrzava Europu jednim od najrazvijenijih dijelova svijeta.

To je viSestruko sloZena reCenica s 3 predikata, znadi 3 sureCenice, a glavna
reCenica je prekinuta zavisnom reCenicom i apozicijskim skupom (,velikog krizista
svjetskih tokova”) te na kraju dopunjena sastavnom recenicom, 5to sve skupa
opterecuje slijed informacije u glavnoj recenici, pa se veoma tesko prati poruka.

Svaki ucitelj bi ovakav tekst trebao prilagoditi, ne samo ucenicimas
teSko¢ama, nego i vecini u€enika u razredu. Primjeren nacin izrazavanja za
udzbenike su jednostavne proSirene recenice, nezavisno sloZene recenice i zavisno
slozene s jednom sureCenicom.

—— Primjer — Radna biljeZnica iz geografije za 7. razred osnovne $kole

Zadatak: Razmislite i odgovorite. Hoce li neka zemlja koja ima rodnost 12,5
promila, smrtnost 9 promila, stopu useljavanja 5,5 promila i stopu iseljavanja 11
promila, imati porast ili pad ukupnog broja stanovnika?

Ucenici s teSkocama modi Ce rijesiti takav tip zadataka samo ako su ga izvjezbali
na nastavi i ako primjer rjeSavanja imaju u svojoj biljeznici. Isto vrijedi za
zadatke koji ukljuCuju razumijevanje grafova i dijagrama. U praksi se susreemo
s primjerima udzbenika koji su namijenjeni strukovnim Skolama, a koji su
napisani na jednostavniji nacin nego udzbenici za osnovnu Skolu. Udzbenici bi
trebali sadrzajno, stilski i jezi€no pratiti ucenikovu kronolosku dob.

PRUZANJE MODELA RADA

Ucitelji trebaju svakako provjeriti razumije li uCenik uputu za rjesavanje za-
datka. Ukoliko bi verbalna uputa bila prezahtjevna, kradi i jednostavniji put je
pruzanje modela rada. Ucitelj omogucuje uceniku da, bez obzira na nerazu-
mijevanje govorne ili pisane upute, zna $to treba uciniti. U¢i ga tako da ucenik
promatranjem ucitelja nauci postupke (lvanci¢ 2010).

Primjer — Radna biljeZnica iz matematike za 3. razred osnovne skole
Dijeljenje brojeva do 100 - ponavljanje

Na dva tanjura raspodijeli 8 jabuka tako da ih na svakom bude jednako. Koliko ce
jabuka biti na svakom tanjuru? Napisi u obliku dijeljenja.
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Ovaj zadatak najbolje je vise puta (s razli¢itim brojevima) postaviti s konkretima,
a tek onda postupno uvoditi tekstualnu uputu.

—— Primjer — Usporedivanje viSekratnika broja 100

Usporediti dva ili viSe brojeva znaCi utvrditi je li neki broj maniji, veci ili jednak u
odnosu prema drugim brojevima.

Ucenik ne treba nauciti reproducirati definiciju, vazno je da pruzanjem modela
ucitelja shvati Sto znaci usporedivanje i Sto su visekratnici. Ovdje su primjeri s
konkretima izuzetno vazni.

PRODULJENO VRIJEME ZA RJESAVANJE USMENIH | PISANIH ZADATAKA

Uceniku s tesko¢ama treba omoguditi viSe vremena za pisanu i usmenu pro-
vjeru znanja. Ukoliko ucitelj nije u moguénosti omoguditi uceniku toliko po-
trebno produljeno vrijeme, moze smanjiti broj zadataka, ali pritom ne sniziti
kvalitetu ispita znanja.

Isto pravilo vrijedi i za domace zadace koje bi trebale biti zadane tako da
ih uCenik moze sam napisati u primjerenom vremenskom okviru. Ako ucenici
s teSko¢ama dobiju previse zadataka, ili ako su zadatci preteski, s nerazumlji-
vim uputama, tada ih dijete sigurno neée samostalno rijesiti, nego ¢e domace
zadade napisati roditelji, brada, sestre, Sto je u potpunosti suprotno cilju koji
zelimo posti¢i domacim zadacama, a to je vjeZzbanje naucenog, usvojenog
gradiva u skoli.

VREDNOVANJE UCENIKOVIH ZNANJA, VJESTINA | URADAKA

Uitelj treba odrediti odgojno-obrazovna postignuca koja prate odredenu razinu
usvojenosti nastavnog sadrzaja te upoznati sve uCenike s pravilima i ocekiva-
njima u provjeri znanja. Trebali bi upoznati i roditelje s na¢inom vrednovanja
ucenika na pocetku svake skolske godine jer se time sprjecavaju mogudi nes-
porazumi i konfliktne situacije.

Temeljna znanja i vjestine trebaju se usvojiti u skoli za vrijeme nastave.
Ponavljanje i uvjezbavanje provodi se u $koli i kod kuée. Ne treba ocekivati da
¢e dijete s teSko¢ama, koje, primjerice, ima popravak, bez stru¢ne potpore skole
mo¢i samo nauciti ono $to nije moglo tijekom nastavne godinu. U¢itelji i struc-
ni suradnici $kole trebali bi organizirati svim ucenicima, koji za vrijeme redovite
nastave ne usvoje osnovna znanja, potporu, prilagodbe i individualizaciju tije-
kom nastavne godine ili za vrijeme zimskih, proljetnih ili ljetnih praznika, tako
da do takvih nemilih i stresnih situacija ne dode.
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Provjera znanja ucenika s tesko¢ama treba biti provedena na isti na¢in na
koji se ispituju svi ucenici, vodedi pritom brigu da se postuje ucenikova osob-
nost i potice ucenikovo samopouzdanje. Uenici s teSkoama, najcesce tijekom
skolovanja, gube samopouzdanje i to im dugoro¢no pricinjava veliki problem
tijekom odrastanja.

Ucitelj bi trebao koristiti verbalne pohvale i ohrabrivati ucenika za svaki
napredak koji postigne. Ne smije se zanemariti ulozeni trud ucenika koji svaka-
ko treba vrednovati jer je to s odgojnog aspekta izuzetno vazno.

Moguce teskoce pri usmenim i pisanim provjerama znanja na koje ucitelj
treba biti spreman:

— premali opseg vokabulara

— Sturi govorniizraz

— agramaticnost

— predugo vrijeme pripreme odgovora

— teSkoce ucenika u organiziranju misli u jezicni izraz

— neodredenost u izrazavanju, gubljenje fokusa

— govor isprekidan raznim upadicama koje ometaju i uCenika i ucitelja.

Usmeno ispitivanje treba se provoditi tako da se:

— postavljaju kratka ijasna pitanja

— postavljaju pitanja koja zahtijevaju kratke odgovore

— izbjegavaju iznenadna pitanja

— izbjegavaju igre rijeCima

— provode CeS$¢a usmena ispitivanja manjih dijelova gradiva

— izbjegavaju zadatci postavljeni na nacin:,ispricaj mi sve Sto znas o...

— daju pitanja kako bi se u€enici pripremili unaprijed (da se izbjegne
nerazumijevanje postavljenog pitanja)

— omogudi u€enicima vise vremena za odgovaranje

— uvijek najavi provjera znanja

— vodi u€enika kroz usmenu provjeru znanja postavljaju¢i mu kraca potpitanja
ukoliko se ne moze dosjetiti odgovora

— Ce3Ce provjerava razumijevanje uputa.

"

Pisane provjere znanja trebale bi se provoditi prema sljede¢im nacelima:
— poredati zadatke od jednostavnih k slozenijim
— rasclaniti slozene zadatke na jednostavnije
— uskladiti trazeni zadatak s motorickim, kognitivnim i jezicnim moguénostima
ucenika
— provjeriti razumijevanje upute zadatka
— dati usmene upute za rjeSavanje pisanog zadatka
— pruziti produljeno vrijeme za rjeSavanje zadatka ili smanjiti broj zadataka
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— pogreske u pisanom ispitu koje su nastale zbog disgrafije moraju se ispraviti,
ali ne smiju utjecati na cjelokupno vrednovanje rada

— pisanjeispravka i pruzanje pomodi u uocavanju pogresaka

— pitanja trebaju biti kratka, jasna i nedvosmislena.

Svaki ucitelj koji radi s u€enikom s teSko¢ama treba redovito pratiti njegov
napredak i voditi biljeSke kako bi na kraju nastavne godine mogao zajedno
sa struc¢nim suradnicima Skole napisati stru¢no misljenje. BiljeSke ce
posluziti i svim ¢lanovima Razrednog vijeca da uoce specificnosti ucenikova
funkcioniranja. U njemu treba opisati sljedece stavke:

— koliko je u€enik uspjesno savladao predvideni nastavni program

— jesu li postavljene razine usvojenosti nastavnih sadrzaja po nastavnim
predmetima usvojene (prosirene ili suzene)

— koje je specificne teSkoce uCenika (na odgojnom, obrazovnom, emocionalnom,
socijalnom planu...) ucitelj zamijetio — ukratko opisati

— kakvo je u€enikovo ponasanje i odnos prema vrinjacima

— kakve suradne, kulturne i higijenske navike uc¢enika

— redovitost pohadanja nastave

— kako ucenik reagira na pohvalu i kaznu

— Sto ucenika motivira za ucenje

— koje tehnike u€enja su najuspjesnije za ucenika

— opis suradnje s roditeljima.

Strucni suradnici koji prate u¢enika i pomazu ucitelju u izradi individu-
aliziranih programa trebaju napisati svoje misljenje u kojem ¢e istaknuti rad-
nje koje je skola poduzela da bi se prevladale teskoce tijekom skolovanja, opis
neposrednog rada stru¢nog suradnika s u¢enikom, zabiljeske pracenja ucenika
tijekom nastavnog sata, suradnju s roditeljima i sli¢cno.
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PRILAGODBE U PODRUC)U
JEZIKA ZA UCENIKE S
GOVORNO-JEZICNIM TESKOCAMA

KAROLINA BOSNJAK

Nastavno gradivo predmeta Hrvatski jezik jako je opsirno i obuhvaca siroko po-
drudje jezika, knjiZzevnosti, jezi¢nog izrazavanja i medijske kulture. Brojne jezic¢-
no-govorno-interpretacijske aktivnosti vezane uz ovaj predmet mnogim uceni-
cima predstavljaju teskocu, $to je osobito vidljivo u populaciji ucenika koji imaju
govorno-jezicne teskoce uz koje su Cesto prisutne i teSkoce u pisanju. Buduéi da
se radi o predmetu koji ucenici u svom rasporedu imaju skoro svaki dan (pet ili
Cetiri sata tjedno), proces usvajanja gradiva je vrlo opterecen i Cesto postaje izvor
frustracija, a sve zbog nemogucénosti da se udovolji brojnim govorno-jezi¢nim
zahtjevima i zada¢ama koje se namec¢u u samom procesu razumijevanja i usvaja-
nja nastavnog gradiva.

Nuzno je rasteretiti gradivo, ali to ne znaci sadrzajno puno manje, veé
sadrzajno konciznije, jasnije i zornije. Da bi se ovo moglo uspjesno provesti,
nuzno je dobro upoznati ucenika, vidjeti u Cemu se nalaze i kako se ocituju
njegove teskode te prema toj slici prilagoditi nacin rada. U¢eniku treba omo-
guditi da se ukljuci u nastavni proces u onoj mjeri u kojoj on to u tom trenutku
moze. Vazno je naglasiti da i pored toga $to su jezicno-govorno-interpretacijske
moguénosti u¢enika s govorno-jezicnim tesko¢ama manje, one ipak postoje te
se ne radi o nemogu¢nosti, ve¢ o smanjenoj mogucnosti razumijevanja te zbog
toga i usvajanja nastavnih sadrzaja.

Satovi dopunske nastave su idealno mjesto i vrijeme da ucitelj u indivi-
dualnom kontaktu upozna razloge zbog kojih ucenik otezano usvaja sadrzaje i

57



KAROLINA BOSNJAK

da mu odmah tumacenjem pomogne. U ovakvom neposrednom kontaktu stvari
se vide jasnije i omogucavaju ucitelju bolji uvid i potpuniju sliku o moguénosti-
ma ucenika. Pruzaju mu mogu¢énost dobre intervencije i pravog pristupa, $to je
posljedi¢no u izravnoj vezi s uspjehom ucenika.

Bududi da je podrucje nastavnog predmeta Hrvatskoga jezika vrlo Siroko,
brojne sastavnice ovoga predmeta su upravo prilika da ucenik s govorno-jezic-
nim teskoama pokaze ono §to moze i zna u podrudju koje mu je lakse. Primje-
rice, te¢no Citanje, poznavanje nekog podrudja iz jezika (odredivanje vrsta rijeci),
recitiranje pjesama, nauceno prepricavanje ulomka iz Citanke, glasno citanje
dobro napisane lektire ili dijela lektire, naucena karakterizacija likova, prona-
laZenje motiva u pjesmi i sl., ili samo uredno pisanje. Vazno je pronadi nesto u
¢emu je uCenik dobar i to pohvaliti pred ostalim ucenicima. To ¢e proizvesti
veliki motivacijski u¢inak.

Da bi rad bio $to uspjesniji, pozeljno je primijeniti neke od sljede¢ih uputa:

— shvatiti odnosno razumjeti problem jezicnih teSkoca

— Sto prije uociti teSkoce i biti spreman za pomoc¢

— dati u€eniku do znanja da mu zelite pomodi i da vam se obrati kad god treba

— pokazivati razumijevanje i strpljivost, ne zaljenje

— uradu biti kriti¢an, ali oprezan i taktican

— hrabriti ga, poticatii hvalitii za male uspjehe

— utvrditi njegovu razinu znanja i usvojenost vjestina

— prilagoditi mu sadrzaje, CeS¢e mu prilaziti

— dati mu mogucnost da se dobro pripremi prije provjere znanja — zajedno
odrediti termin

— Ce3ce se koristiti nacinom provjere koji njemu odgovara

— dodatno raditi s njim na sadrzaju u kojem su teSkoce najizrazenije

— paziti na zahtjevnost domace zadace, ne prelaziti njegove mogucénosti

— dijeliti zadatke u manje skupine informacija

— smanijiti ,nepotrebno” prepisivanje s ploce — oznaciti $to ucenik treba prepisati

— omoguciti mu da prepisuje biljeSke od susjednog ucenika ukoliko ih ucitelj
diktira jer ne moze uspjesno slusati i pisati zabiljeSke

— povecati veli€inu slova ispitnih materijala

— paziti na kvalitetu ispitnog materijala (primjereno prilagoden sadrzaj, kratka i
jasna pitanja, vedi font slova, dovoljno prostora za pisanje odgovora, dodatno
vrijeme), (Bjelica i dr. 2007: 1177-127).

4.1. PODRUCJE JEZIKA-PRIMJERI | AKTIVNOSTI

Jezi¢no gradivo izrazito je slozeno i opsirno. Zbog jezi¢nih teskoca ucenici pone-
kad svoj vlastiti, materinski jezik usvajaju postupno, poput stranog jezika.
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Poducavanje jezi¢nih pojava uvijek pocinje od promatranja konkretnih
pojava, a usmjerava se ka uopéavanju istih. Za ucenike je to laksi i jednostavniji
put. UCenici s govorno-jezi¢nim tesko¢ama otezano usvajaju, percipiraju i razu-
miju jeziCne pojave, stoga se moze promijeniti pristup ukoliko ucitelj procijeni
da je to potrebno. Ucitelj tada moze pristupiti jednostavnijem nacinu poucava-
nja, tj. od definicije prema primjerima. Vazno je uvijek voditi ucenika, izdvojiti
mu i istaknuti to¢no ono s§to ocekujemo da usvoji te mu dati dovoljno primjera
na koje se moze osloniti pri rjeSavanju zadataka.

MORFOLOGIJA (PADEZI | PADEZNI OBLICI)

Veliku tesko¢u ucenicima s jezicnim tesko¢ama predstavlja podrucje morfologije
- obli¢nih nastavaka rijeci koji za njih nisu informativni, stoga su prisutne brojne
gramaticke pogreske u njihovom jezi¢nom izrazu. Potrebno je puno gramatickog
uvjezbavanja i primjene u svakodnevnoj govornoj praksi da bi se usvojili pravilni
jezi¢ni obrasci.

Na nekim konkretnim primjerima iz prakse mogu se uociti nacini obrade
nastavnih jedinica koji nikako ne pogoduju ucenicima s jezicnim tesko¢ama. Po-
nudene su moguce prilagodbe koje ucitelj uvijek moze doraditi i preinaciti onako
kako misli da je najbolje za ucenika cije teSkoce i moguénosti dobro poznaje.

Primjer — Prilagodeni zadatak koji moZe posluZiti za usustavljivanje padeza.
Cilj aktivnosti je da uCenici prepoznaju imenicu u reCenicama te imenuju i odrede
njezin padez.

} T
=
ﬁ

SI. 8 Igra pecanja
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Opis aktivnosti:
— Uditelj stavlja na plocu sliku €amca u kojem su djecak i djevojcCica.
— Postoji sedam Stapova za pecanje, a djevojcica i djecak pecaju ribe.
— Ribe se nalaze u kutiji ili kantici.
— Ucenik uzima ribu te je prikvaci na Stap za pecanje.
— Na svakoj ribi je zapisana recenica.
— Ucenik Cita reCenice, a zadatak je da prepozna imenicu i odredi joj padez.

lako ucitelj unaprijed odreduje u kojem ¢e se smjeru kretati zadatak, tre-
bao bi pustiti u¢enike da kazu svoje misljenje, da vode zadatak, smisljaju pravila
i pokazu koliko su kreativni i mastoviti.

MORFOLOGIJA (GLAGOLSKI OBLICI)

Glagolski oblici i njihovo sprezanje specifi¢na su jezi¢na paradigma u kojoj se
ucenici s jezicnim tesko¢ama teze snalaze. Osobito su im teski oblici imperfekta,
aorista i pluskvamperfekta. Ovi oblici se zapravo ne ¢uju u razgovornom jeziku
(izuzev aorista glagola biti) te za ucenike s jezi¢nim teskoama predstavljaju
potpuno nove rijeci, Cesto vrlo tesko i izgovorljive.

UCenici s jezi¢nim tesko¢ama trebaju znati prepoznati ove oblike, ali je
dovoljno njihovo poznavanje samo u prvoj osobi jednine. Takoder se to odnosi
i na pomo¢ne glagole biti i htjeti. S obzirom da je imperfekt pomocénog glagola
biti Cesto prisutan u tekstovima starijih pisaca, kao i sastavni dio pluskvamper-
fekta, potrebno je znati imperfekt glagola biti kroz sva glagolska lica.

Aorist je laksi oblik uc¢enicima s govorno-jezicnim tesko¢ama te ga oni
mogu usvojiti na dva ili tri poznata (uCestala) glagola kao model (npr. pasti, redi,
biti), $to bi trebalo biti dovoljno za poznavanje aorista.

Detaljni opisi ovih oblika te glagolske promjene koje nastaju u sprezanju
nisu informativni i mogu im samo otezati usvajanje osnovnih informacija, stoga
informaciju koja nije osnovna niti informativna na ovom stupnju njihovog jezic-
nog razvoja ne treba ni zahtijevati.

Ucitelj bi trebao uceniku naznaciti Sto da prepise s ploce ili, ukoliko misli
da treba sve prepisati, oznaciti mu u biljeznici $to da naudi, tj. $to je za njega
vazno.

Domaca zadaca ne bi smjela prelaziti njegove moguénosti; zadatak bi
trebao biti ponavljanje onog $to je u biljeznici.

Primjer — Imperfekt
Na primjeru zabiljeski iz biljeznice u€enika redovite Skole, 6. razred, moze se vidjeti

uciteljeva prilagodba — obiljezavanje onoga 5to je vazno i 5to bi ucenik trebao
svakako znati.
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Sl. 9 Obrada imperfekta uz uciteljeve oznake bitnih informacija

Nacini prilagodbe za ucenika s jezicnim teskocama:

— provjeriti je li u€enik dobro napisao

— naznaciti u€eniku Sto svakako mora znati (3to ne znaci da su ostale zabiljeSke
suviSne, naprotiv, koristit ¢e mu u rjeSavanju zadace, ali u€enik mora znati $to
je bitno)

— dati mu zadacu koju ¢e modi rijeSiti uz pomoc svojih zabiljeski (ili mozda samo
usmeno nauciti oblike imperfekta za glagole uciti i biti)

— u pisanoj provjeri znanja oblikovati jezicne zadatke primjerene znanju ucenika.

—— Primjer — Futur

Zbog spomenutih teSkoca tekstove mozemo ponekad zamijeniti fotografijama,
crtezima i stripovima. Ovo je primjer zadatka u kojem se umjesto teksta koristi
slikovni materijal u obliku stripa. Cilj ovog zadatka je da u€enici u svom govoru
upotrebljavaju Sto viSe glagola u futuru.

Kod ovakvih tipova zadataka ucitelj moze odvojiti viSe vremena za motivaciju

61



KAROLINA BOSNJAK

nego Sto je to uobicajeno. Dobra motivacija ponekad je klju¢na za razumijevanje
jezi€nih pojava kod ucenika s govorno-jezi¢nim teSko¢ama te donosi vrlo dobre
ucinke u daljnjem usvajanju sadrzaja.

Opis aktivnosti:
— Ucitelj postavlja Cetiri slike.
— Ucenici promatraju slike, a potom opisuju slike i iznose svoja zapazanja.
— Slikama se pridruzuje tekst.
— Ucitelj Cita tekst pazeci na vrednote govornog jezika.
— Provjerava se razumijevanje procitanog teksta.
— Ucenici Citaju tekst.
— UCcenici se poti€u na uporabu glagola u futuru.
— Ucenici dramatiziraju prikazane situacije.

Sl. 10 Primjer motivacijskog zadatka za futur

SINTAKSA (ANALIZA RECENICE)

Graficka analiza reCenice prikazana na sL.11 nepregledna je pa Ce se ucenici s jezic-
nim tesko¢ama u njoj tesko snadi. Ima puno linija razlic¢itih vrsta: valovitih, ispreki-
danih, dvostrukih i zaobljenih. Osim razlic¢itih vrsta linija tu je i tablica sa slovnim
simbolima koji se odnose na rod, broj i padez imenice ispod koje su napisani.
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Osim jezi¢nih teskoca kod ucenika se mogu pojaviti i vizualne teskoce
kao sto su: preklapanje crta, mijenjanje smjerova desno-lijevo i gore-dolje.
Zbog otezane vizualne obrade simbola ucenici drugacije, izmijenjeno, percipira-
ju ovakav prikaz analize reCenice. Dakle, ovakav nacin prikazivanja trebao bi se
izbjegavati ili bi ga se trebalo $to vise pojednostavniti.
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SI. 11 Primjer analize reCenice iz biljeznice ucCenika redovite Skole, 6.razred

_a-

Nacini prilagodbe:

— pojednostaviti prikaz (izostaviti strelice iznad rijeci)

— umjesto tablica, ispod imenica, pisati okomite nizove

— ponuditi jednostavnije reCenice

— postupno Siriti dopunu subjektu ili predikatu do onog stupnja do kojeg se
pokaze da to u€enik razumije — reCenica iz uenikove biljeznice se moze sazeti
(Pjesnik Tadijanovic Cesto pjeva o Rastusju.) te postupno dodavati atribute

— nacelo postupnosti e voditi ucitelja do stupnja ucenikovih moguénosti.
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Sl. 12 Pojednostavljena analiza reCenice s okomitim nizovima
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4.2. PISANA PROVJERA ZNANJA

Zbog slabije razvijenih verbalnih vjestina te Cesto prisutnih teskoc¢a u pisanju
ucenicima s govorno-jezi¢nim tesko¢ama potrebno je ponuditi neke pogodnije
oblike izrazavanja, osobito u pisanim provjerama. Nacin prikazivanja nekog
sadrzaja putem mentalne mape za mnoge ucenike je daleko pogodniji nacin
od uobicajenog pisanja. Pisane provjere znanja takoder mogu biti graficki
oblikovane i vrlo zorno pokazati ucenikov stupanj poznavanja nekog sadrzaja.
Izrazavajudi se na ovaj nacin, uCenik se moze usredotociti na bitne ¢injenice, a
manje biti opterecen nacinom pisanja, sro¢noscu rijec¢i u recenici, primjenom
pravopisnih pravila i sl., jer ovaj nacin izrazavanja je jezgrovit i sazet. Slikovi-
tost prikaza mu olaksava uvid u strukturu kao i laksi nacin provjere onoga sto
je napisao.

Vazno je da upute za rjeSavanje zadatka budu kratke, jasne, nedvosmi-
slene i napisane u vise jednostavnih recenica kako bi ih u¢enik mogao pratiti i
razumjeti. Takoder, upute je dobro zapoceti glagolom, odnosno radnjom koju
trazimo da ucenik napravi (podcrtaj, procitaj, pronadi, povezi, razvrstaj).

Za vrijeme trajanja pisanih provjera ucitelj bi trebao pri¢i svakom uce-
niku i provjeriti kako napreduje, dodatno ga potaknuti i motivirati.

PRIMJERI PRILAGODBE PISANIH PROVJERA ZNANJA

Primjer — Zamjenice
Podcrtaj zamjenice u tekstu, ispiSi ih i odredi im padez.

Ta ljubav je Cudna pojava. Posve mi je izmijenila Zivot i viSe niSta nije kao prije. Kad
me Oliver pozove da idemo u kino gledati borilacki film, ja kazem: ,Necu, hvala.”.
Jednostavno, viSe me ne veseli Sto me nekada veselilo, i viSe mi niSta nije vaZzno od
onoga Sto mi je nekada bilo najvaznije. Toliko je ta l[jubav opasna i nezgodna da bih
bio stoput sretniji da se nikada nisam zaljubio i postao njezin rob.

Ucenik s govorno-jezicnim teSko¢ama moze takoder rjeSavati ovaj zadatak, ali
jenuzna prilagodba.

Zadatak bi trebalo preformulirati i tako u¢eniku u koracima ponuditi
postupnost:

— Podcrtaj zamjenice.

— IspiSi zamjenice.

— Odrediim padez.
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Trebalo bi voditi ra¢una o duljini zadanog teksta jer ucenik s jezicnim
teSko¢ama treba viSe vremena i za Citanje i za rjeSavanje zadatka. Sam ucitel;
¢e, s obzirom na poznavanje ucenika, najbolje znati odrediti koli¢inu teksta, t;j.

ispitnog materijala.

Primjer — Rijeci suprotnog znaéenja

U sljedecem primjeru rjeSavanja jezicnog zadatka — rijeCi suprotnog znacenja
- moze se vidjeti slojevitost jezicnih funkcija koje kod djece s jezi€nim

teSko¢ama nisu uskladene.

Djecak je veseo.

Vrt je iza kuce.

Konop je dugacak.

Park je daleko.

Nosim punu torbu.

Cvijece cvate.
Sada je jutro.
Knjiga je debela.
Moj kaput je star.
Marko je visok.
Prodajem jabuke.
Zadaca je teska.
Petra je lijena.
Uciteljica je blaga.
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SI. 13 Primjer slojevitog rjeSavanja jezicnog zadatka

Ovo je primjer rada u kojem se vidi da se ucenik u potpunosti usredotocio
na rjeSavanje zadataka — pronalazenje suprotnica — te je zaboravio na veliko
pocetno slovo i tocku na kraju recenice.
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Bududi da im je pisanje napor, neki ucenici zbog jezi¢ne slabosti tesko mogu
uskladiti vise jezi¢nih aktivnosti (pravilno pisanje, rjeSavanje jezicnih zadataka,
primjena pravopisnih pravila i zakona sintakse).

— Ucenici s jezicnim teSkocama teSko razlikuju glasove ¢/¢ kao i glasovne skupove
ije/je (to im ne bi trebalo uzimati za veliku pravopisnu pogresku). Ucenik je
zapravo dobro odredio suprotnice od ponudenih rijeci (dvije pogreske).

— Ucitelj bi trebao za vrijeme pisanja ispita, ili pri kraju, pogledati kako ucenik
piSe i upozoriti ga na recenicne znakove.

— OCito je da ucenik nije uspio uskladiti sve jezi¢ne aktivnosti (primjer teSkoca
jezi€nog strukturiranja), ali je pokazao znanje u pronalazenju suprotnih rijeci,
Sto bi trebalo zasebno vrednovati.

Primjer — Glasovne promjene

Odredi vrstu glasovne promjene.
(uCeniku se unaprijed naznaci mjesto u rijeci
na kojoj se dogodila glasovna promjena).

brz — brzi jotacija
vrabac — vrapca
bog — boze
pjesnik — pjesnice
pjesnik — pjesnici
list — liS¢€e i
glas — glazba
pisati — pisem
grozd — grozde i
cvijet — cvijece
voziti — voznja

Sl. 14 Glasovne promjene (primjer prilagodene pisane provjere znanja)
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Primjer — Glagoli po vidu

1. Glagolski vid oznacava
2. Navedi 3 vidska para.

3. Glagoli po predmetu radnje mogu biti

4. Kod prijelaznih glagola radnja prelazi na

5. Mama kuha (kuhati - prijelazni gl.)
6. Baka hoda (hodati - neprijelazni gl.)
7.Cedljamsesvako __ (CeSljatise-povratnigl.)

8. Odredijesu li glagoli prijelazni, neprijelazni ili povratni.
lezati - neprijelazni gl.

piti
Citati
umiti se
rasti
oprati

Sl. 15 Glagoli po vidu i predmetu radnje (primjer prilagodene pisane provjere znanja)

Svaki ucenik pa tako i onaj s govorno-jezi¢nim tesko¢ama osobnost je za
sebe Cije misljenje, sposobnosti i moguénosti moramo postovati te mu omogu-
¢iti da se bez obzira na svoje teskoce osjeca dobro. Ucitelj bi svakodnevno trebao
poticati razvijanje uCenikovog samopostovanja i samopouzdanja, olaksati mu
put k znanju i ucenju te ga u pravom trenutku i adekvatno nagraditi.
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5 PRILAGODBE U PODRUC)U
KNJIZEVNOSTI ZA UCENIKE S
GOVORNO-JEZICNIM TESKOCAMA

ZRINKA SIMUNOVIC

5.1. CITANJE

Ucenici s govorno-jezi¢nim teSko¢ama veoma Cesto otezano Citaju; sporije

Citaju,

zamjenjuju sli¢ne glasove, dodaju ili izostavljaju slogove, prave inverzije

(moze biti prisutna samo neka od ovih pojava), te zbog svega toga neto¢no

Citaju.

Bududi da je sva pozornost usmjerena na tehniku ¢itanja, razumijeva-

nje i povezivanje procitanih informacija je slabije, osobito ako se radi o duljim
reCenicama. Stoga je pozeljno primijeniti neke od sljede¢ih uputa:

Nije dobro ucenika pred razredom, nepripremljenog, prozivati da cita. On je
svjestan da loSe Cita te ne treba javno izlagati njegovu teSkocu.

UcCeniku se moze zadati za zadacu da ulomak ili cijeli tekst (prema procjeni
ucitelja) uvjezba tecno Citati ili s njime provjezbati itanje na dopunskoj nastavi.
Nakon uvjezbanog Citanja svakako treba pohvaliti njegovo bolje Citanje.

Treba izbjegavati zahtjevnije tekstove s puno novih rijeci i termina kao i
dijalektne tekstove koji su ovoj djeci posebno teski.

Intonacijski obrasci blago su im naruseni pa su reCenice manje-vise sve silazne
intonacije; stoga ne treba ocekivati veliku izrazajnost u Citanju.

Neki uCenici veoma tecno i tocno Citaju, ali ne razumiju ili veoma slabo
razumiju procitani tekst (jer su potpuno usmjereni na tehniku Citanja); tekst je
potrebno viSe puta procitati i to postupno, reenicu po recenicu, te istaknuti
reCeni¢nu informaciju.
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PROVJERA RAZUMIJEVANJA PROCITANOG TEKSTA

Bududi da je rje¢nik djece s govorno-jezi¢nim tesko¢ama oskudniji, za ocekivati
je da postoji izvjestan broj rijeci i izraza Cije znacenje ne znaju ili su u njega nesi-
gurni. Kontekst im puno ne pomaze upravo zbog nedovoljno razvijenih jezi¢nih
sposobnosti. Stoga je nuzno stalno propitivati i provjeravati kratkim pitanjima
razumijevanje procitanog teksta jer se lako dogodi da ucenik, zbog nekoliko ne-
poznatih rijeci, sasvim pogresno protumaci tekst. Ponekad su neke, nama sasvim
uobicajene rijeci, njima nepoznate ili ih vezZu uz neki sasvim drugi kontekst koji
ih navede na krivi zakljucak (npr. za rije¢ /proplanak/ ucenici su mislili da znaci:
rupa u drvetu, potonuli brod, nesto propalo, pustos; reCenicu /Nastao je muk./
razumjeli su kao: Svima je bila muka.).

Zbog svega navedenog korisno je drzati se sljedecih uputa:

— Prilikom citanja teksta, bilo da Cita ucitelj ili u€enik, potrebno je kratkim pitanji-
ma prekidati Citanje i provjeriti razumijevanje.

— Nakon svakog ulomka treba ukratko prepricati tekst (ucitel;j ili ucenik) da bi se
izbjegle sve moguce nejasnoce.

— Ukoliko se Cita stariji knjizevni tekst, pored prisutnih arhaicnih rijeci, dodatnu
teSkocu predstavljaju glagoli u imperfektu, aoristu i pluskvamperfektu koje
treba prevesti, tj. preoblikovati perfektom (bez obzira $to su se ucenici upoznali
s ovim glagolskim oblicima u 6.r., njihovo znanje ovih oblika najce3ce je samo
na razini prepoznavanja, a oblik imperfekta potpuno ,izoblicuje” glagol te on za
njih postaje nepoznata rijec).

— Kod ¢itanja dijalektnih tekstova, zbog brojnih nepoznatih rijeciiizraza,
potrebno je prije Citanja teksta ukratko prepricati ulomak da bi ga ucenik
mogao smjestiti u kontekst te se onda upoznati sa znacenjem dijalektnih rijeci
(napisanih sa strane).

— Sve noveizrazeirijeci treba viSe puta ponoviti jer ih ucenici s govorno-
jezicnim teSko¢ama nece odmah zapamtiti (upravo je skladistenje novih rijeci
njihova slabost).

— Prilikom kratkog prepricavanja ulomka trebalo bi $to viSe upotrebljavati te nove
rijeCiiizraze.

— Prilikom pisane provjere interpretacije teksta nuzno je da postavljena pitanja
budu kratka i jasna i da se odnose na bitne stvari vezane uz sadrzaj. Takoder
je potrebno pitati u€enika razumije li pitanja te za vrijeme pisanja odgovora
povremeno provjeriti nacin pisanja; ako ucenik ne zna odgovor, trebalo bi ga
podsjetiti potpitanjem. Ovakav tip pisanih provjera je u Sirem kontekstu takoder
nacin u€enja te bi pomaganje uceniku potpitanjem trebalo biti prihvatljivo, kako
prema ucenicima s govorno-jezi¢nim tesko¢ama tako i prema ostalima.

— Ucenika svakako treba podsjetiti da provjeri 5to je napisao.
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5.2. PREPRICAVANJE

Ovaj je oblik jezi¢nog izrazavanja ucenicima s govorno-jezi¢nim tesko¢ama
najtezi jer ukljucuje sve kompetencije jezi¢nih sastavnica, $to je slabost ovih
ucenika, te e se prilikom prepric¢avanja javljati pogreske na razini morfologije
(neslaganje u rodu broju i padezu, neslaganje gl. osoba i gl. oblika), pogreske
na razini semantike (zamjena rije¢i unutar iste kategorije), izostavljanje ili
pogresna uporaba prijedloga i sl. Pogreske mogu biti jace ili slabije izrazene,
ali se najvise oCituju bas u prepricavanju.

Prepricavanje im se moze olaksati na vise nacina:

Pomocu pitanja na koja treba odgovoriti s nekoliko reCenica moze se postupno
obraditi sadrzaj kompozicijskim slijedom; postaviti nekoliko pitanja za uvod,
zaplet, vrhunacirasplet (u pocetku pitanja postavlja ucitelj).

Ne treba traziti opSirnost postavljajuci puno pitanja, ve¢ bitnim pitanjima
ucvrstiti strukturu price.

Tek nakon kratkog, ali kompozicijski dobro organiziranog pisanog rada ucenika
se moze potaknuti jos pokojim dodatnim pitanjem (prema procjeni ucitelja). Tek
nakon Sto ucenik nauci prepricavati zadani tekst prema povezanim odgovorima
na zadana pitanja, pozeljno ga je propitati pred razredom. Za vrijeme
prepricavanja treba mu dopustiti da pogleda u tekst ako mu je to potrebno.
Ovaj model prepricavanja (uz pomoc¢na pitanja) treba ¢eS¢e upotrebljavati;
pomoci e i kod pisanja sastavaka, sazetog prepricavanja lektire, pisanja nekog
osvrtaisl.

Ako ucenik nerado usmeno prepricava (neugoda zbog javnog govorenja, lako
se smete, zbuniizablokira), ne treba inzistirati, ali ga se moZe ispitati na satu
dopunske nastave uz prisutnost drugog ucenika ili ucitelja.

PoZeljno je dogovoriti termin kada bi u¢enik samostalno odgovarao.

5.3.LEKTIRA

Citanje lektire veoma je korisna aktivnost za djecu s jezi¢nim tesko¢ama
zbog nekoliko razloga:

unutarnje Citanje takoder je Citanje kojim se postize bolja tehnika Citanja
(ista mentalna aktivnost kodiranja slova i semanticke komponente rijeci)
usvajaju se pravilne recenicne konstrukcije

potice se unutarnji govor — posljedi¢no govor svakodnevne komunikacije
razvijaju se svi recenicni oblici govorno-jezicne komunikacije

ponavljaju se neki jezi¢ni obrasci koje ucenik bez napora pasivno usvaja
tijekom citanja simultano se odvijaju brojne kognitivne aktivnosti.
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Sve navedeno je korisno, pozeljno i poticajno za sve ucenike opéenito, ali
za uCenike s jezi¢nim teskocama Citanje lektire moze poluditi veliki u¢inak i pri-
pomodi razvoju svih jezi¢nih sastavnica, ali samo kad se provodi s mjerom koja
odgovara moguénostima ucenika. U protivnom, rije¢ lektira za ucenika poprima
sve negativne konotacije. Bez dobrog poznavanja ucenikovih teskoca i njegovih
mogucnosti tesko se moze naci dobra mjera u pristupu Citanju lektire.

Potrebno je $to ranije poticati Zelju za Citanjem i motivirati u¢enika na jedan
od sljede¢ih nacina:

— lIspricati na zanimljiv nacin dio knjige do neke napete situacije i zamoliti
ucenika da dalje nastavi sam i procita samo npr. V. poglavlje u sljedecih nekoliko
dana (i sam se javi kad ga procita). Nakon toga moze se prokomentirati s
ucenikom procitano poglavlje i zainteresirati ga za novu zgodu te ciljano
odabrati opet neko krace poglavlje.

— Sam ucitelj treba odabrati dinamiku citanja, tj. odabrati ciljane ulomke s
obzirom na poznavanje ucenika.

— Ako ucitelj vidi da u€enik ima teSko¢a u razumijevanju procitanog, potrebno
je zajednicki procitati poglavlje ili klju€ni ulomak koji je unio zabunu u
razumijevanje, 5to se moze ostvariti unutar dopunske nastave.

— Ako ucenik ne pokazuje zainteresiranost za daljnje Citanje, treba mu ispricati
ostatak knjige do samog zavrSetka i ostaviti ueniku da procita posljednje
poglavlje. Knjigu nikako ne treba ostaviti nedovr3enu i nedorecenu! Na kraju
treba zajednicki oblikovati poruku djela. Svakako treba istaknuti u¢enikovo
zalaganje i naglasiti da je ipak uspio savladati lektiru.

Svi se gore navedeni koraci odnose na ucenike kojima je ¢itanje lektire
teska aktivnost i Cije su govorno-jezi¢ne teskoce izrazene u jaCem stupnju. Stoga
je dovoljno da se putem odabranih ulomaka klju¢nih za knjigu lektira ,,samo
procita”, bez klasi¢nog pisanja svih elemenata lektire. Dodatna aktivnost pisanja
bila bi preteska za ucenika te bi ga demotivirala za daljnje Citanje. Najvaznije je
da se djelo procita (uvjetno receno - djelomi¢no procita) i da ucenik vidi da to
nije nemogucde. Ovo je veoma vazan korak jer moze ucenika trajno privudi Cita-
nju ili ga, nazalost, potpuno odbiti.

Uceniku se moze zadati da sazeto pisano preprica jedan ulomak po
svom izboru.

Knjige treba pazljivo odabrati; pozeljna su kraca djela u kojima prevladava
dijaloski oblik (dugi opisi za njih nisu informativni), pisana suvremenim jezikom
(djela starijih pisaca tesko su im razumljiva zbog zastarjelih izraza i rijeci).

Primjeri lakse Citljivih djela: Stjepan Tomas-Mali ratni dnevnik; Ivona
Sajatovi¢ -Tajna ogrlice sa sedam rubina; Sime Stori¢ - Poljubit ¢u je uskoro,
mozda; Nikola Puli¢ - Maksimirci; Nada Ivelji¢ - Zeli§ li vidjeti bijele labudove;
Ferenc Molnar-]Junaci Pavlove ulice; djela Ivana Kusana.
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Djela poput romana Divlji konj, Galeb Jonathan Livingston, Bajka o vrati-
ma, Bijeli klaun i sl. prezahtjevna su zbog alegorijskih slojevitosti koje zahtijeva-
ju visu razinu poznavanja jezika, $to kod ovih ucenika jos$ nije dovoljno razvije-
no, te se ova djela mogu obraditi samo informativno.

Ucenicima koji samostalno (i uz pomo¢ roditelja) ¢itaju lektiru veoma je
potrebno pisanje dnevnika Citanja. Zabiljeske se pisu kao kratke natuknice za
svako poglavlje. Ovo je za ucenike vjezba pisanja i istodobno vjezba memori-
ranja. Za uredno (koliko je to uc¢eniku moguce) napisan dnevnik ¢itanja uci-
telj moze dati ocjenu iz lektire jer je cjelovito pisanje lektire sa svim trazenim
elementima jo$ prezahtjevno. Kada ucitelj procijeni da u¢enik moze pokusati
cjelovito napisati lektiru, moze mu napomenuti da je dnevnik ¢itanja dovoljan
kao ,kratak sadrzaj” te mu tako olaksati prijelaz na pisanje.

Neki od ucenika s govorno-jezi¢nim tesko¢ama puno ¢itaju i doslovno
»gutaju” knjige (podatak iz autori¢ine prakse). To su obi¢no znatizeljna djeca
koja imaju bogat doZivljajno-spoznajni unutarnji svijet i veoma dobru memo-
riju (pamte brojne pojedinosti i zanimljivosti). Oni ¢e mo¢i usmeno prepricati
sadrzaj knjige, s time da im je potrebno pripomo¢i kada po¢nu navoditi previse
manje vaznih pojedinosti (teZe potiskuju nevazne asocijacije - teskoc¢e pragma-
tike) te se mozda zbog toga izgube u slijedu fabule.

Oni mogu samostalno napisati lektiru kao i ostali u¢enici u razredu.
Moguca je preopsirnost (ubacivanje elemenata koji su sami po sebi razumljivi) i
neobicne sintakticke konstrukcije. Ucitelj treba uzeti u obzir da je ucenik ulozio
veliki trud da bi napisao lektiru i da je ve¢ina popratnih pogresaka nastala u zelji
da se napise vise i bolje, $to treba uzeti u obzir prilikom vrednovanja.

Tempo Citanja lektire za djecu s jezicnim tesko¢ama je znatno usporeniji
u odnosu na ostale ucenike. Oni ne mogu ¢itati jednu knjigu mjesecno i od njih
to ne treba ni zahtijevati. Najvise 3-4 knjige u skolskoj godini njihov su maksi-
mum, ali naravno da su individualna odstupanja moguca u oba smjera. Ne treba
ih pozurivati, ve¢ im dati razumno vrijeme da se pripreme bez opterecenja. Na
kraju skolske godine korisno je preporuciti 3-4 odabrana djela za sljedecu skol-
sku godinu koja se mogu procitati tijekom ljetnih praznika.

1z svega navedenog vidi se da lektiru ne treba izbjegavati ve¢ je prilago-
davati moguénostima svakog ucenika (malim koracima koji se sami namecu)
jer je korist doista mnogostruka. Dovoljno je samo da ucenik razvije potrebu za
Citanjem. Ve¢ samim time ostvaren je veliki cilj!

5.4. INTERPRETACIJA PJESAMA
Pjesnicki jezik slojevit je i viSeznacan, pa je samim time mnogim ucenicima

,nejasan’, tj. osjecaju se nesigurno pri njegovom tumacenju, sto zahtijeva vise
pozornosti odmah na samom pocetku - neposredno nakon $to je pjesma inter-
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pretativno procitana. Stoga je pozeljno pjesmu obraditi u sljede¢im koracima, tj.
pridrzavati se nekih od navedenih uputa:

Prilikom najave pjesme u nekoliko recenica treba opisati kontekst pjesme i
klju€nu pjesnicku sliku. Ovo znatno olakSava razumijevanje pjesme koje se
onda popunjava pjesnickim slikama.

Svaku se strofu, takoder, moze prepricati jednom reCenicom i tako potpuno
razjasniti pjesmu (treba pronaci kljucne rijeci i podcrtati ih — to pridonosi
razumijevanju), jer tek kada je u€enik upoznat sa ,sadrzajem pjesme”, mozZe
sudjelovati u njezinoj interpretaciji.

Neke pjesme nije potrebno dodatno ,pojasnjavati” (npr. pjesme D.Tadijanovica),
ali treba biti siguran da uc€enici doista razumiju ,pricu pjesme”. Cijelu pjesmu
treba znati prepricati u nekoliko recenica rabeci neke od pjesnickih izraza.
Ovakav pristup zapravo poducava ucenike kako ,dekodirati” i tumaciti pjesnicki
jezik te je stoga samo prijelazna faza k samostalnom dozivljaju i slobodnijem
tumacenju pjesme. Inace, interpretacija pjesme bez prethodnog razumijevanja
pjesnickih slika svodi se samo na pasivno prepisivanje i zapisivanje tudeg
misljenja, Sto svakako treba izbjegavati.

Kada se neki dogadaj ili zbivanje razumije, onda se 0 njemu moZe i razgovarati.
Odredivanje teme, vrste pjesme, motiva i pjesnickih slika moze biti, nakon
izvjesnog vremena pruzanja takvih modela pri interpretaciji pjesama, zadatak
za samostalan rad, nakon €ega se zajednicki usmeno potvrde trazene odrednice.
Ono 5to je ovim u€enicima posebno tesko je prepoznavanje i imenovanje
pjesnickih izrazajnih sredstava. Oni ih u tekstu prepoznaju kao ,neobicne
izraze”, ali ih tesko razlikuju i imenuju. Usporedbe prepoznaju (po vezniku kao/
poput) i neke epitete takoder, a za ostale im je potrebna pomoc¢. To je za njih
jezik simbola koje treba dodatno tumaciti. Dobro je uvijek davati zorne modele
za metaforu, personifikaciju, onomatopeju, hiperbolu, kontrasti sl. i uvijek
pojasniti da je to npr. onomatopeja jer oponasa zvuk necega, personifikacija jer
¢ini nesto Zivom osobom itd. Tako se nacin prepoznavanja i imenovanja stalno
ponavlja te se ueniku postupno olak3ava samostalno rjeSavanje ovakvih
zadataka. (Primjeri koje nudimo u pocetku trebaju biti povezani sa stvarnim
Zivotnim situacijama tako da ucenik mozZze vizualizirati predmete koji se
usporeduju — primjer usporedbe. Tako ih postupno, iz pjesme u pjesmu koje se
obraduju, uvodimo u apstraktan nacin misljenja.)

Poruku pjesme nije im uvijek lako oblikovatijer to zahtijeva sposobnost
apstrahiranja —izlu€ivanja i uopéavanja na verbalnoj razini, $to im nije lak
zadatak za samostalni rad te im treba pomodi.

Nauciti pjesmicu napamet za neku je djecu s jezi¢nim teSko¢ama nemoguce.
Upravo ta veoma smanjena moguénost memoriranja redoslijeda rijeci jedan je
od simptoma koji ukazuju da u€enik ima jezi¢ne teskoce, 5to ne znaci da on ne
treba nauditi jednu strofu napamet (mozda klju¢nu za razumijevanje pjesme

ili strofu po svojem izboru). Medutim, ima ucenika koji izvrsno memoriraju
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pjesmice i uceih s lakocom, veoma brzo i toc¢no. Dakle, opet je nuzno dobro
upoznati ucenika i njegove tesSkoce i mogucnosti.

— Prilikom usmenog ispitivanja interpretacije pjesme treba postavljati kratka
i jasna pitanja. Ukoliko uc€enik zamuckuje i zastajkuje prilikom oblikovanja
reCenica, treba mu pomoc¢i (dodajudi rije€ koja mu u tom trenutku nedostaje ili
je se ne moze odmah dosjetiti).

— Pisanje zadaca prema pitanjima koja se nalaze u itanciiza pjesme (razgovor
o djelu) moze biti prezahtjevno; mnoga pitanja su preduga i sadrzajno
komplicirana, mnoga se i preklapaju te ih zbunjuju. Stoga je za ove ucCenike
potrebno odabrati (zaokruziti) kljuna pitanja te ona koja su jednostavno
oblikovana.

5.5. PISANO | USMENO IZRAZAVANJE

| pisano i usmeno izrazavanje za ove ucenike veoma je teska aktivnost jer uklju-
Cuje brojne slozene psihofizioloske procese koji se realiziraju medudjelovanjem
razlicitih sposobnosti.

Spontano pripovijedanje o nekoj temi treba biti potpomognuto pitanjima
koja ¢e ucenika upudivati na sve ono sto je povezano s temom. Mogu¢i agra-
matizmi u govoru ukazuju na otezanu moguénost kontrole svih jezi¢nih veza
unutar recenice te ne treba ocekivati slozene receni¢ne konstrukcije, ve¢ govor-
ni izricaj koji prati uc¢enikovo razumijevanje. Ukoliko su u¢enikove recenice u
spontanom govoru nejasne i njihovo razumijevanje otezano, ne bi ga ni trebalo
usmeno ispitivati, ve¢ mu zadati pisanje kratkog sastavka za zada¢u uz prethod-
ne upute s pomocnim pitanjima.

Za ucenike koji se lakse izrazavaju i Cije su jezi¢ne teskole blaze izraZene,
moguce je pripovijedanje o odredenoj temi uz pomo¢ ucitelja.

Ipak je svima najvedi problem pisanje sastavaka. Potrebno im je ponuditi
model kako ,,graditi” strukturu sastavka:

— Najbolje je odabrati neku ,obiteljsku” temu o kojoj uenik moze viSe reci.
Metodom pomocnih pitanja (koja postavlja ucitelj) na koja ucenik treba
odgovoriti s nekoliko reCenica, moze se ucenika navoditi kako napisati
sastavak o nekoj temi.

— Povezani prepisani odgovori ¢ine sastavak.

— Pitanja su ovdje kao pomo¢ u razvijanju teme i potrebno ih je postaviti tako da
uCeniku bude jasna postupnost u kompoziciji njegove price (treba uociti pitanja
kojima se razvijaju kompozicijski dijelovi: uvod, zaplet, vrhunac i rasplet).

— Pisanje sastavaka pomocu pitanja trebalo bi CeS¢e prakticirati. Osnovno je da
uCenik planira pitanja te sam odreduje pitanja za uvod, pitanja za zaplet itd.
Ucitelj treba pratiti njegov rad i pomagati mu tamo gdje zastane. ReCenice
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trebaju biti primjerene u€enikovom govornom izrazu, bez opterecenja da
sastavak treba biti opSiran i pun opisa.

— Ucenikove poku3aje da piSe sastavke treba ohrabrivati i pohvaliti!

— Kasnije, s vremenom, kada ucenik postane vjestiji u pisanju, moze mu se
predloziti da pokusa pisati sastavke oslanjajuci se na zamisljena pitanja koja ce
ga voditi u obradi teme.

— Pozeljno je da ucenik svoj sastavak nauci te€no i izrazajno citati.

5.6. SKOLSKE ZADACE

Sto se ti¢e pisanja $kolskih zadada, jedino ucitelj koji dobro poznaje u¢enika
moze procijeniti moze li uCenik pisati Skolsku zadaéu. Ucitelj moze s u¢enikom
temu prethodno obraditi i pomo¢i mu da oblikuje pomoéna pitanja te tako
dopustiti uc¢eniku da se pripremi za pisanje. Tijekom pisanja trebalo bi provjeriti
kako ucenik pise i pomo¢i mu pitanjem, ako je to potrebno, te ga na kraju upo-
zoriti da procita svoj sastavak i provjeri §to je napisao. Sve gramaticke, sintak-
ticke i pravopisne pogreske, koje mogu biti prisutne u sastavku, treba staviti u
kontekst ucenikovih teskoca, te vrednovati sastavak postignutim kompetencija-
ma primjerenim cjelokupnoj slici uéenika.

5.7. PISANJE DIKTATA

Pisanje diktata objedinjuje dobro poznavanje jezi¢nih zakonitosti i prakti¢nu
primjenu usvojenih pravopisnih pravila.

UCenici s disgrafijom Cesto imaju nedovoljno usvojenu vjestinu pisanja,
pa su im slova lose oblikovana i nedovoljno izdiferencirana, ponekad sasvim
izobli¢ena, te im je zbog toga rukopis necitak. Zbog stalnog provjeravanja veze
grafem-fonem ucenik pise sporije i Cesto ispravlja slova pa je zbog toga njihovo
pisanje neuredno i tesko (itljivo.

Ako ucenik ima samo motoricku disgrafiju, onda se radi samo o loSem
rukopisu, bez jezicnih pogresaka. Ovakve izolirane disgrafije su rijetke. Treba
imati na umu da ova djeca ulazu veliki napor da pravilno oblikuju slova (rade
pogreske u pisanju slova koja imaju sli¢nu izvedbu).

Pisanje s brojnim pogreskama ukazuje na jezicne teskoce. Vazno je ista-
knuti da ovi uenici veoma tesko usvajaju pravopisna pravila.

VRSTE POGRESAKA:
— Cesto izostavljaju dijakriticke znakove — kvacice na slovima kao i sastavne
dijelove odredenih slova, npr. tocka naiilij, crtica na tili d (Lencek i Pereti¢ 2010);
— dodaju iliizostavljaju slova i slogove, a Ceste su i inverzije glasova i/ili slogova
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unutar rijeci te zamjene slova sli¢nih po izgovoru (zvucni/bezvucni parovi)
ili slicnih po nacinu pisanja (n/m, v/r,d/Db, s/z, 0/a)

— sastavljeno pisanje nekih, uglavnom susjednih rijeci, ili rastavljeno pisanje
dijelova iste rijeCi

— slova su nejednaka s obzirom na nagib i veli€¢inu, napisana s razlicitim
odstupanjima od crte

— slabije zapamdcivanje diktiranog teksta pa ucenik izostavlja dijelove recenice.

1z svega navedenog jasno je da ucenici s jezicnim tesko¢ama ne mogu
uspjesno pisati diktate. Razlikovanje grafema ¢/¢, kao i pisanje ije/je u rije¢ima je
za njih gotovo nemoguce te se na tome ne treba inzistirati.

Moguce su odredene pogodnosti koje bi im malo olaksale ovakve provjere
pisanja:
— sporije Citanje, ponavljanje dijelova reCenice, nastojanje ucitelja da priceka
uCenika da zavrsi pisanje izdiktiranog dijela
— ditanje s malim pauzama izmedu rijeci (osobito nenaglasenih oblika zamjenica)
— blago upozorenje na pravopisno pravilo (Pazi kojim slovom ¢eS napisati ovu rijec!).

Ove prilagodbe sigurno bi pridonijele to¢nijem pisanju. Ako ucenik ima
puno pogresaka, preporuca se da se diktat ne ocjenjuje, ve¢ da ucenik tocno
prepise ispravak iz necije uredne biljeznice.

Umjesto pisanja diktata, uCenici mogu vjezbati pravopisna pravila na
gotovom tiskanom tekstu gdje se vise mogu usredotociti na njihovu primjenu.

Primjer teksta za uvjeZbavanje pravopisnih pravila - 5. razred

Ispravi pravopisne pogresSke.

Ovo je vrijeme svecanog prosinca. Uskoro nam stiZe dobri sveti nikola koji djeci dijeli
darove. Zasto dijeli darove. Jer je dobar. Legenda kaZe da je Zivio u maloj aziji u gradu
mira na obali sredozemnoga mora. Nakon svetog nikole stiZe sveta lucija, zastitnica
ocCiju i vida. Ona se osobito slavi u italiji i dalmaciji. Na dan svete lucije obicno se
sadi pSenica za boZic.

Svi se veselimo badnjaku kada kitimo boZi¢no drvce i spremamo za boZic i
rodenje isusa. On se rodio u drZavi izrael u gradu betlehemu. Nakon boZi¢a se
spremamo za docCek nove godine. Na blagdan sveta tri kralja raskitit cemo bor.
| to je kraj boZi¢nih i novogodisnjih praznika.

Na ovaj nacin ucenik moze neoptereceno primijeniti pravila o pisanju velikog

slova i tako pokazati svoje pravopisno znanje. Ovakav tip pravopisnih vjezbi
trebalo bi CeSc€e prakticirati, i kao Skolske vjezbe, i kao domace zadace.
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1z svega je jasno da ova populacija djece moze ostvariti sve zadace nastav-
nog sata (obrazovne, odgojne, funkcionalne, komunikacijske), ali primjereno
stupnju svoga jezi¢nog razvoja i govorne ekspresije. Primjerenost u odabiru me-
todickog sustava, nastavne metode i nastavnog oblika rada sigurno ¢e proizvesti
postignuca u znanju i razvoju vjestina. Odgojno-obrazovni ishodi ovih ucenika
ocekivani su i mjerljivi, a mozda najvise ovise upravo o ucitelju - njegovom radu
vodenom ciljanim tehnikama, metodama i strategijama rada primjerenim uce-
niku s jezi¢nim tesko¢ama.
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6 PRILAGODBE U NASTAVI
HRVATSKOGA JEZIKA
ZA UCENIKE OSTECENA SLUHA

KSENIJA SMIT

Ucenici ostecena sluha imaju teskoce u percepciji slusnih podrazaja te zbog toga
teze artikuliraju glasove, imaju suzeni rje¢nik, teskoce u strukturiranju recenice
te probleme s razumijevanjem govora, tekstova i zadataka sloZenije sintakticke
strukture, tako da nastavi hrvatskoga jezika, iako je to djeci materinski jezik,
moramo Cesto pristupati kao da se radi o ucenju stranog jezika. Takav pristup
zahtijeva viSe vremena za usvajanje gradiva, skradivanje ulomaka tekstova, dra-
matizacije obradenih tekstova, uporabu slikovnog i filmskog materijala te puno
¢escée ponavljanje kako bi se memorirale nove rijeci i govorno-jezi¢ne strukture
te gramaticki i knjizevnoteorijski pojmovi.

Rad s u€enicima o$tecena sluha u nastavi hrvatskoga jezika, osim uobicajenih
ciljeva, sadrzi sljedece ciljeve:
— osvijestiti i usvojiti pravilnu artikulaciju glasova, ritam i intonaciju govora
— slusno prepoznati govorne vrednote hrvatskoga jezika i aktivno ih rabiti u
svakodnevnom govoru kao i pri interpretativnom citanju tekstova i recitiranju
— usvojiti sluSnu i znacenjsku sliku rijeCi te je pravilno uporabiti u razlicitim
kontekstima
— uvjezbati Sto pravilniju strukturu recenice u njezinim oblicima: izjavna,
upitna i uskli¢na
— oblikovati misli, stavove i osjecaje u to jasniju poruku za sluSatelja
— ostvariti spontanu govornu komunikaciju te razumjeti slozenije tekstove s
prenesenim znacenjem.
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Pri izboru tekstova za nastavu jezika ili nastavu knjiZevnosti moraju se uzeti
u obzir ove Cinjenice:

— Ne preporucuje se obrada tekstova zasi¢enih arhaizmima, a ako ne zelimo
ucenike zakinuti izuzimanjem takvih djela, tekst ¢emo prepricati, a najvaznije
dijelove tekstova ¢emo obraditi radeci na izvornom tekstu uz dodatna
objasnjenja rijedi.

— Obrada tekstova na ¢akavskom i kajkavskom narjecju bit ¢e znatno otezana
i takoder je valja izbjegavati, osim u viSim razredima kada se radi o obradi
jednostavnijih tekstova na dopunskoj nastavi.

— Knjizevne ulomke u Citankama koji su ve¢eg obima (dvije do tri stranice) treba
podijeliti u odjeljke prema kompozicijskim tockama te nakon svakog odjeljka
izvrsiti pisanu ili usmenu provjeru razumijevanja teksta te leksicku i gramaticku
analizu ako je nuzna.

— Preporucuje se izabrati tekstove koji su tematski blizi uenicima i koji sadrze Sto
viSe dijaloga i pripovijedanja kako bi ucenici bili afektivno motivirani, $to znatno
olak3ava usvajanje novih rijeci i frazema te gramatickih oblika.

Pri odabiru lektirnih naslova treba uzeti u obzir sve gore navedene smjer-
nice, a ako se obraduje opsezniji roman, zadaju se neki dijelovi romana s obzi-
rom na Sirinu rjecnika te mogucénosti razumijevanja ucenika, a ostali dijelovi se
mogu prepricati ili pogledati ekranizaciju djela ili dramsku adaptaciju.

6.1. NASTAVNI SAT KNJIZEVNOSTI (INTERPRETACIJA KNJIZEVNOG TEKSTA)

U nastavnom podrudju knjiZzevnosti razvijaju se literarne i jezicne sposobnosti.
Klasicni tijek nastavnog sata (1. motivacija, 2. najava i lokalizacija teksta, 3.
interpretativno (itanje, 4. emocionalna stanka i objava dozivljaja, 5. interpretacija,
6.sinteza) bit ¢e obogacen verbotonalnim postupcima kako bi se ostvarilo bolje ra-
zumijevanje teksta, kao i aktivno usvojio novi leksik i knjizevnoteorijski pojmovi.

UVODNI DIO SATA

Prije motivacijskog dijela nastavnog sata ostvaruje se slusna vjezba (pomocu
elektroakustickih aparata) kako bi se provjerila slusna usvojenost novog lek-
sika, frazema i jednostavnih recenica usvojenih na prethodnom satu. Slusna
vjezba se ostvaruje tako da ucitelj izgovara odredenu rije¢, frazem ili jedno-
stavnu recenicu, a ucenici izgovoreni tekst moraju ponoviti pravilno artikuli-
rajudi glasove rijeci i intonaciju. Ako je ucenik slusno usvojio rije¢, mo¢i ¢e je
pravilno izgovoriti, a kasnije i napisati, $to je jako vazno uzeti u obzir pri pi-
sanju diktata te vrednovanju i ocjenjivanju rezultata diktata. PoCinje li ucenje
jezika pisanjem i Citanjem, intonacija, ritam i intenzitet nikada se nece usvoji-
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ti. Idudi tim putem ucenik nece nikad tecno govoriti. Alj, kad je ucenik usvojio
zvulnu cjelinu govora, moze prijeéi na Citanje i pisanje (Guberina 2010: 123).

MOTIVACIJA

Kako bi ucitelj ucenike motivirao za sat, najavio i lokalizirao tekst, upotrijebit ¢e
sto vise slikovnog ili filmskog materijala (fotografije pisca, fotografije naslovnica
knjiga ¢iji ulomak ili pjesmu obraduje, fotografije umjetnickih slika ¢ija tema-
tika korespondira sa sadrzajem teksta). Primjerice, prije obrade pjesnickih slika
(vizualnih, auditivnih, taktilnih i olfaktivnih) snazni u¢inak na uceni¢ku motiva-
ciju proizvest ¢e slusanje odredene vrste instrumenta koji se spominje u pjesmi
ili mirisanje biljke ¢iji naziv ucenici jos nisu usvojili. Evo i primjera stihova
pjesme ,Himnos” Antuna Branka Simica:

Mirise groZde i smilje
Tamo u nasem selu...

Na nebu modrome eno
Sjajna se prelijeva duga
1 svirka flauta bruji...

Pusti li ucitelj u motivacijskom dijelu sata snimku sa zvukom flaute i na-
bavi li zaista smilje i grozde i ucenici uspiju osjetiti njihov miris, ostvarit ¢e malu
prelingvalnu, afektivnu situaciju u kojoj ¢e ucenici prvo osjetiti mirise i zvukove
da bi ih kasnije imenovali, bas kao i u ranoj djecjoj dobi kada se usvaja govor.

Tako afektivnost, predvodedi rad svih osjetilnih organa i pomazudi u
razvoju svih osjetila, omogucuje djetetu brzi napredak u rastu i umnom razvoju.
Ve¢ od prvih dana zivota osjetilni organi nadilaze svoju posebnu ulogu, te, pri-
mjerice, strukturiranjem u mozgu, omogucuju oku da ¢uje, dodiru da vidi, a ve-
stibularnom osjetilu da zamijeti ritam i intonaciju govora (Guberina 2010: 478).

INTERPRETATIVNO CITANJE

U sljedecoj fazi nastavnog sata mora se obratiti pozornost na ¢injenicu da
ucenici ote¢ena sluha ne mogu u potpunosti usvojiti i dozivjeti knjizevno djelo
ili bilo koju vrstu teksta iskljucivo slusanjem interpretativnog ¢itanja. Dovoljan
je jedan nepoznati frazem ili sloZenija sintakticka struktura koju ucenici ne
razumiju da se produlji vrijeme dekodiranja procitanoga teksta, sto ¢e rezultirati
preskakanjem slusanja drugih dijelova teksta koji su mozda izrazito vazni za
cjelokupni dozivljaj. Dakle, moze se zakljuciti da ucenici ostecena sluha imaju
produljeno vrijeme percepcije pri slusanju vezanih tekstova tako da je nuzno, za
ispravni i potpuni dozivljaj, usporiti tempo govorne interpretacije. Osim toga,
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potrebno je izvrSiti pripremu teksta, uzimajudi u obzir leksicko znanje i mogu¢-
nosti shvacanja prenesenog znacenja ucenika, izdvajanjem nepoznatih rijeci i fra-
zema, kao i gramatickih oblika koji u¢enici nisu slusno usvojili niti su obradeni na
nastavnim satovima. Rijeci, frazeme i gramaticke oblike, za koje ucitelj pretpostavi
da ih u¢enici ne razumiju, nije preporucljivo objasnjavati, nego ih valja upotrijebiti
u jednostavnim recenicama u leksickom okruzenju koje je u¢enicima poznato i
aktivno u govoru tako da kontekstualno shvate i razumiju znacenje rijeci.

Jedna od moguénosti je sastavljanje kratkog vezanog teksta u obliku dija-
loga s novim rije¢ima koji u€enici moraju nauciti interpretativno izvoditi. Nakon
kratkog iS¢itavanja takvih reCenica na nastavnom satu ili dopunskoj nastavi
ucenici ih mogu nauditi za domacu zadacu. Na taj je nacin izvrSena priprema za
kvalitetnu lingvisticku percepciju knjizevnoumjetnickog teksta. Pri obradi duljih
tekstova korisno je prekinuti interpretativno ¢itanje i pomocu kratkih pitanja
provijeriti osnovno razumijevanje fabularnog tijeka radnje ili odnosa likova. Ako
nema mogucnosti da se ni na jedan od spomenutih nacina pripremi ucenike za
interpretativno ¢itanje, bilo bi nuzno da ucenici imaju otvorene Citanke i prate
izgovoreni tekst ili kod kuce procitaju tekst i podcrtaju nerazumljive dijelove
koji se mogu protumaciti prije interpretativnog Citanja.

EMOCIONALNA STANKA | OBJAVA DOZIVLJAJA

Ucenici oStecena sluha imaju teskoca s govornim izrazavanjem svojih emoci-
onalnih prozivljavanja zbog iznijansiranosti i suptilnosti ljudskih osjecaja, a
vjerojatno i zbog toga sto je jos uvijek drustveni tabu ucestalo izrazavati svoje
stavove i osjecaje, pa djeca u velini sluCajeva nemaju obiteljski govorni uzor za
takve situacije. Bududi da takva iznijansiranost vlada i u leksiku, u pocetku se
ucenike mora poduciti kako leksicki izrazavati emocionalnu reakciju na odrede-
ni umjetnicki dozivljaj. Jedna od moguénosti je da im se ponudi izbor u kojem je
svaki pojedini osjecaj imenovan prilogom nacina.

Osje¢ao sam se: a) prestraseno, b)napeto, c)nelagodno, d)ljuto.

Ako uditelj Zeli u odgovoru dobiti imenice, preoblikovat ¢e ponudene
mogucnosti.

Osje¢ao sam: a) strah, Db)napetost, c)nelagodu, d) ljutnju.

U pocetku se preporucuje ovakve ponudene moguénosti napisati ili ih
usmeno izgovoriti, a kada uCenici usvoje ovakav nacin rada, moze ih se provesti
kroz emocionalnu reakciju na tekst jednostavnim pitanjima na koja ¢e ucenici
ve¢ samostalno govorno izrazavati svoje reakcije ili nadopunjavati zapocete
reCenice ( Dok sam slusao tekst, osje¢ao sam...).
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INTERPRETACIJA

Na pocetku svake interpretacije teksta korisno je provjeriti razumijevanje teksta
jednostavnim nizom pitanja. U vi§im razredima osnovne skole ovakva se pro-
vjera razumijevanja moze uciniti nakon niza pitanja i kratkim prepricavanjem
teksta tako da ¢e se kod proznih tekstova utvrditi fabularne tocke ( uvod, zaplet,
vrhunac, rasplet i kraj). Vodeni tim fabularnim tockama ucenici ¢e moc¢i lakse
prepricati tekst, $to je za ucenike ostecena sluha izrazito tezak zadatak jer se
dijelovi upravnog govora preoblikuju u neupravni govor, a to iziskuje gramatic-
ke promjene koje se kod govornika materinskog jezika usvajaju spontano, a kod
ucenika ostecena sluha moraju se uvjezbati gotovo kao kada u¢imo strani jezik.
Pri interpretaciji lirike razumijevanje pjesme opet se provjerava nizom pitanja i
utvrdivanjem motiva u pjesmi te prepricavanjem tematske razine pjesme prema
nizu motiva. Ako u tekstu postoje prenesena znacenja, mora se posebno provje-
riti jesu li shvacena doslovno ili je zaista shvacen njihov pravi smisao. Ukoliko
nije, moraju se izdvojiti ti dijelovi teksta i usmeno rastumaciti smisao prenese-
nog znacenja.

Na taj ¢e nacin ucitelj biti siguran da je sadrzajni, odnosno leksicki dio
teksta usvojen i modi Ce prijeci na druge obrazovne ciljeve koje je odredio za
odredenu nastavnu jedinicu. Ucenike treba upozoriti da ponove knjizevnoteo-
rijske pojmove koji su potrebni za analizu knjizevnog djela, kako u teorijskom
smislu (definicija) tako i u primjeni (prepoznati u tekstu). U¢enici oSteéena sluha
moraju puno puta ponoviti neki pojam ili definiciju kako bi ih usvojili slusno,
pisano i aktivno primijenili u analizi teksta.

Pri usvajanju novih pojmova ne preporucuje se da u biljeZnicama pisu
natuknice koje ih podsjec¢aju na obradene nove pojmove. Bududi da oni tesko
strukturiraju reCenice, potrebno je objasnjenja ili definicije novih pojmova
zabiljeziti u obliku cjelovitih reCenica kako bi iste bile u tom obliku i zapamde-
ne. Ucenici Ce se s natuknicama u biljeznicama tesko snalaziti, a objasnjenja u
udzbenicima su Cesto sloZene sintakticke strukture te zbog toga nerazumljiva i
tesko se memoriraju.

Pitanja, koja su upuéena ucenicima pri analizi teksta, moraju biti jedno-
stavne sintakticke strukture i zahtijevati jedan odgovor. Pitanja i zadatke u ¢i-
tankama koji su slozeniji potrebno je pretvoriti u pojedinacna pitanja i zadatke.

Primjer — Zadatak
Odredi koje vrste stihova prema broju slogova postoje u pjesmi.
Ovakav zadatak treba preoblikovati u dva pojedinacna zadatka:

Odredi broj slogova u stihovima.
Kako nazivamo stih koji ima sedam slogova ili osam slogova...?
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U Gavranovu tekstu uoci kompozicijske dijelove proznoga pripovjednog djela,
a potom napisi njihove nazive i pocetnu recenicu svakoga od njih.

Ovakav zadatak treba preoblikovati u tri pojedinacna zadatka.
Napisi nazive kompozicijskih dijelova proznog pripovjednog djela.
Uoci te kompozicijske dijelove u Gavranovu tekstu.

Napisi pocetnu recenicu svakog kompozicijskog dijela.

SINTEZA

U ovoj fazi nastavnog sata vazno je provjeriti usvojenost i primjenu novih
knjizevnoteorijskih pojmova, a kod u¢enika oste¢ena sluha posebno je vazno
provijeriti usvojenost dosad im nepoznatog leksika i naznaciti njihovu vaznost,
kao i afektivnu nijansu cjelokupnog teksta. Jedna od uc¢inkovitih metoda za
slusno i govorno usvajanje novog leksika je dramatizacija teksta. Ucenici su u
dramatizaciji afektivno angazirani, govorno su aktivni i s lako¢om pamte dijalog
uzivljavajudi se u ulogu koju interpretiraju, a tekst koji su dramski izveli pamte
dugoroéno. Evo i primjera teksta kao podloge za dramatizaciju jednog proznog
ulomka iz Citanke za peti razred.

Ole i Trufa

Ole: Drzise, Trufa!
Drzi se svom snagom!
Trufa: Moje je vrijeme doslo, Ole, ali ti se ¢vrsto drzi!
Ole: Zasto?
Bez tebe zivot mi je besmislen.
Ako ti padnes, ija ¢u pasti s tobom.
Trufa: Ne, Ole, nemoj to uciniti!
Ole: [|timorasostatisa mnom.
Danju te promatram i divim se tvojoj ljepoti.
Trufa: Tvoje rijeci su slatke, ali nisu istinite.
Tizna$ da ja vec¢ dugo nisam lijepa.
Ole: Tisimojaljepotica.
Trufa: Naborana samiruzna.
Sve sam izgubila, jedino mi je ostala ljubav za tebe.
Ole: Zartonije dosta?
Od svih nasih modi ljubav je najvisa i najdivnija.
Volim te.
(Ole pada s grane.)
Trufa: Ole! Vrati se! Ole! Ole!
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Dramatizacija je nastavna metoda koja je izrazito vazna za sve ucenike,
a pogotovo za ucenike ostecena sluha, jer smjestajuéi ucenike pri dramatizaci-
ji u prostor, u kojem se mogu graditi odnosi izmedu osoba i predmeta, stvara
se situacija u kojoj se jezik ne usvaja samo linearno, ve¢ zvukom i pokretom u
prostoru ostvaruju se i izvanjezi¢ni elementi. Izvanjezicni elementi su vrednote
govornog jezika (ritam, intonacija, intenzitet, napetost, reCeni¢ni tempo, pauza,
mimika, gesta i kontekst). Na taj nacin s ogranicenim brojem rije¢i moze se
izraziti neograniceni broj situacija, misli i osjecaja i ostvariti ono $to je primarna
zadaca jezika, a to je komunikacija.

Osobito su u¢inkoviti ovi oblici sinteze nastavne jedinice iz knjiZzevnosti kod
ulenika ostecena sluha:
— dramatizacija
— prepricavanje teksta, stvaralacko prepricavanje teksta
— medusobno postavljanje pitanja u vezi teksta
— nastavni listici koji su sadrzajno vezani iskljuCivo za nastavnu jedinicu sa
zadatcima viSestrukog izbora i sa zadatcima s nadopunjavanjem ili pitanjima.

6.2. NASTAVNI SAT JEZIKA

TEKST

Tekstovi koji sluze kao polaziste za obradu novih gramatickih oblika i pojmova
u radu s ucenicima ostecena sluha izrazito su vazni. Tekst koji sadrzZi previse
opisa, prezasi¢en je novim oblicima koji ucenici jos ne razumiju, ima slozenu
sintakti¢ku strukturu, previse arhaizama ili stru¢nog nazivlja nece biti dobro
polaziste za jezi¢nu analizu jer ¢e se izgubiti puno vremena na postizanje ra-
zumijevanja teksta, a cilj nastavne jedinice nece biti ispunjen. Ako se ne moze
izbjedi rad s ovakvim tekstovima, uCeniku osteena sluha treba tekst prilago-
diti skra¢ivanjem (izdvaja se samo nekoliko reprezentativnih recenica) ili mu
se moze ponuditi odgovarajuci novi tekst.

Tekstovi koji su primjereni za obradu novih gramatickih oblika i pojmova:
— tekstovi zasiceni dijalozima
— pripovjedni tekstovi s napetom radnjom
— opisi objekata ili osoba koji su u€enicima zanimljivi
— tekstovi koji su u€enicima poznati, tj. obradeni na satovima knjizevnosti.

Vazino je, prije teoretskog usvajanja novih gramatickih oblika, da uce-

nik moze u obliku scenske improvizacije interpretirati dijalog upotrebljava-
juéi spontano u govoru novi gramaticki oblik, ili da moze aktivno prepricati
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tekst ili postavljati pitanja u vezi teksta. Time se stvara idealna situacija za
teoretsko usvajanje i analizu novih gramatickih oblika i pojmova. Dakle, moze
se zakljuciti da se aktivno znanje jezika postize jedino ako su ucenici ukljuce-
ni u jezi¢nu aktivnost, odnosno mogu sudjelovati u cjelokupnoj govornoj si-
tuaciji koja podrazumijeva prostor, vrijeme i afektivni odnos prema temi. Ako
gramatiku shvatimo kao cjelokupni sustav komunikacijskih moguénosti u
koji su ukljuceni glas, intonacije i ritmovi, ne¢emo je mo¢i uciti samo na tzv.
knjiski nacin, kao skup pravila, nego, kako tvrdi profesor Guberina, gramatika
se uci i usvaja u situacijama.

OBRADA GRADIVA

Pri obradi jezi¢nog gradiva ucenici ostecena sluha mo¢i ¢e teoretski usvojiti
vedinu gradiva ako se izdvoje najvazniji elementi, bez previse jezicnih iznimaka
i oblika koji se ne rabe u govoru. Ako se oprimjeruju odredeni gramaticki oblici,
kako je ve¢ prije naglaseno, vazno je da su uvijek dio odredenog konteksta ili
situacije kako bi njihovo znacenje bilo shvaceno globalno. Dakle, nije prepo-
rudljivo nizati gramaticke oblike i paradigme te gramaticka pravila izdvojeno iz
konteksta (prezent: volim, volis, voli...), nego osmisliti vezani tekst u kojem ce
se ti glagolski oblici pronadi u reCenicama i analizirati glagolske osobe te odre-
denu situaciju vezanu uz taj glagolski oblik.

PONAVLJANJE | UVJEZBAVANJE

Kada se odredeni gramaticki oblik usvoji na intelektualnoj razini (primjerice,
prepoznati u tekstu, znati tvorbu i nastavke itd.), potrebno je mnostvo razli¢itih
govornih i pisanih vjezbi da bi se, pojmovi koji su usvojeni ili osvijesteni, od-
nosno imenovani, pravilno uporabili u govornoj situaciji ili u pisanim vezanim
tekstovima. Izrazito ¢e puno vjezbe biti potrebno da bi se savladalo gradivo na
razini primjene, odnosno mozemo reéi da ¢e to biti proces ucenja do odrasle
dobi u sljede¢em jezicnom gradivu:

— uporaba pravilnih padeznih oblika imenica, pridjeva i zamjenica

— pravilna uporaba prijedloga

— pravilna uporaba glagola u recenici s obzirom na glagolsku
osobu, glagolsko vrijeme i nacin, glagolski vid i predmet radnje

— red rijeci u reCenici

— uporaba i analiza viSestruko slozenih recenica

— pravilna artikulacija glasova, ritam i intonacija govora

— provodenje i analiza glasovnih promjena

— razumijevanje i aktivhna uporaba frazema i prenesenih znacenja.
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Bududi da govor ima komunikacijsku ulogu, sto dijete vise sazrijeva te po-
staje emocionalno i socijalno zrelije, kretat Ce se u razli¢itim socijalnim situacija-
ma, te tako Siriti svoje leksicko znanje, odnosno aktivno znanje jezika. Prilikom
vrednovanja i ocjenjivanja ucenickih postignuca treba uzeti u obzir prethodno
iznesene Cinjenice kao i razinu jezi¢nih kompetencija s kojima je ucenik ostece-
na sluha krenuo u odredeni razredni odjel. Kako bi ucenik usustavio odredeno
jezi¢no gradivo, potrebno je uvjezbati odredene reprezentativne vrste zadataka
u obradenim kontekstima (poznatom leksickom okruzenju) te e se kasnije s
punim pravom modi i provjeriti znanje na slicnim tipovima zadataka.

VRSTE ZADATAKA ZA UVJEZBAVANJE JEZIENOG GRADIVA

Najbolji nacin uvjezbavanja jezicnog gradiva su govorne vjezbe i to u scenskim
improvizacijama, jer se u scenskim improvizacijama, kako kaze Petar Guberi-
na, govor moze realizirati kao spacio-temporalna struktura u kojoj se leksicki i
neleksicki elementi izrazavaju i primaju istodobno i globalno na dvije osi:
— vodoravnoj kao slijed jezi¢nih jedinica u fizickom vremenu
— okomitoj kao nagomilavanje vrednota govornog jezika u prostoru u kojem
fizicko i psihicko vrijeme ne moraju uvijek imati iste vrijednosti.

Zbog vremenske ograniCenosti i lakse provjere jezicnog teorijskog zna-
nja u nastavi se precesto pribjegava pisanim jezi¢nim zadatcima koji nisu toliko
ucinkoviti kao govorne vjezbe, pogotovo za ucenike ostecena sluha. Ako se uci-
telj ipak odluci za pisane jezi¢ne vjezbe ili pisano uvjezbavanje teorijskog jezic-
nog znanja, za ucenike oste¢ena sluha, korisne su one koje ve¢ imaju djelomi¢no
izreCenu reCeni¢nu strukturu pa ucenik mora nadodati, upisati ili povezati neke
dijelove da bi dobio cjelokupnu receni¢nu strukturu.

Primjer — Zadatak

1. Zadatci jednostavnog sjecanja
Kako nazivamo temeljni dio reCenice?
Temeljni dio reCenice je

2. Alternativni zadatci
ZaokruZi slovo uz tocnu tvrdnju.
Glavna surecenica:

a) moZe stajati samostalno

b) ne moZe stajati samostalno.

3. Zadatci s dva kriterija izbora
Podcrtaj sastavne veznike, a zaokruZi suprotne veznike.
i nego ni pa a te no niti ali
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4. Zadatci ispravljanja

U ovoj recCenici krije se pravopisna pogreska. Pronadi pogreSku i ispravno napisi
recenicu.

Marko nezna dobro matematiku.

5. Zadatci viSestrukog izbora

Ilvana ide s mamom u kino.

Odaberi padeZ u kojem je istaknuta imenica:
genitiv

lokativ

instrumental.

6. Zadatci povezivanja
Crtama poveZi odgovarajuée surecenice. Dobit ¢eS rastavne relenice.

Stat ¢e ili u trenirati odbojku.
Draga sam ti iliidem u kino.
Trenirat ¢u rukomet ili ée nastaviti.

Film gledam kod kuce ili ti nisam draga.

7. Zadatci dopunjavanja
Napisi na crtu odgovarajuci oblik glagola u prezentu.

Danas nije lijepo vrijeme, kisa.
Sada kroz prozor i sluSam kiSu.
Na prozoru puno kisnih kapi.

8. Zadatci preoblikovanja
Pretvori jesne reCenice u upitne.

— Mi sutra idemo na izlet.

Upoznat ¢emo novi grad.

Kada se odredeni gramaticki oblici uvjezbaju na ovakve nacine, moze se

pristupiti tezim zahtjevima, kao sto je prepricavanje ili drugi oblici samostalnog
govornog izrazavanja bez vodstva ucitelja. Takvoj se vrsti zadataka moze pri-
druziti odredeni uvjet (Prepricaj tekst u futuru.), kao i pri oblikovanju vezanih
pisanih tekstova (Napisi sastavak u trecoj osobi jednine.).

Vazno je istaknuti da ucenicima oste¢ena sluha nije dobro zadavati jezic-

ne zadatke u kojima se zahtijeva rjeSenje pojedinacnog gramatickog oblika bez
Sireg konteksta, odnosno recenicne strukture.
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Primjer — Zadatak

Napisi imenicu djeCak u genitivu jednine.

Takav zadatak treba oblikovati na ovaj nacin:

Na crtu upisi pravilan oblik imenice i imenuj padezni oblik.
U Skoli nema jednog jer je bolestan. (djecak)

6.3. PISANJE VEZANIH TEKSTOVA SA ZADANOM TEMOM

Ucenici ostecena sluha teze ¢e oblikovati samostalne pisane radove bez ucitelje-
ve dodatne pomodi pri ¢emu se mora postovati nacelo postupnosti u zahtjevima
samostalnog oblikovanja teme, kompozicije, bogatstva rje¢nika i stila, grama-
ticke i pravopisne to¢nosti. Na pocetku ¢e se odredeni pisani oblik dobiti tako
da ucenici odgovaraju na niz pitanja koja pripadaju odredenoj temi. U sljedecoj
fazi ucitelj ¢e za svaku kompozicijsku tocku teksta (uvod, razrada, zavrsetak)
predloziti niz natuknica koje ¢e tematski voditi ucenike, ali ¢e morati uloziti visi
stupanj samostalnosti pri oblikovanju recenica. Postupno se smanjuje broj te-
matskih natuknica do trenutka kada ¢e ucenici mo¢i samostalno oblikovati ve-
zani tekst s odredenom temom. Pri vrednovanju i ocjenjivanju pisanih uradaka
i Skolskih zadaca treba se uzeti u obzir Cinjenica da e ucenici, iako su ostvarili
temu sastavka, Cesto imati fonoloske, morfoloske, sintakticke i leksicke pogreske
koje nisu odraz neznanja, ve¢ objektivnih teskoca koje se upornim vjezbanjem
jezika u razli¢itim kontekstima mogu prevladati.

6.4. SKOLSKA LEKTIRA

Smisao lektire u osnovnoj skoli je razvijanje ucenikovih Citateljskih navika kako
bi uenici §to prije poceli samostalno ¢itati knjizevna djela. U¢enicima oste¢ena
sluha bit ¢e potrebno vise vremena da procitaju lektirno djelo, a zbog siromasni-
jeg rje¢nika vazno je da ucenici imaju pomo¢ pri objasnjavanju nepoznatih rijeci
i frazema te sloZenijih sintaktickih struktura. Da bi ucenici bili motivirani za
Citanje lektire, vazan je, kako je ve¢ prije naglaseno, odgovarajudi izbor lektir-
nog naslova koji nece biti zasi¢en arhaizmima, dijalektizmima ili slengom te ¢e
biti tematski blizak ucenikovoj stvarnosti. Ako uc¢enik ima znacajnih teskoéa u
is¢itavanju duzih tekstova, zadaje mu se samo jedan ulomak teksta, a ostali se
dijelovi ukratko prepricavaju. Procitano djelo treba analizirati na skolskom satu,
a kao uvod u interpretaciju djela ucenicima se mogu dati zadatci koji nece biti
preopsirni. Naglasak treba staviti na usmenu analizu procitanog lektirnog djela.
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6.5. VREDNOVANJE

Vrednovanje bi se kod ucenika ostecena sluha trebalo temeljiti na uocavanju
napretka i na ¢injenici da svaka ucenicka aktivnost na nastavnom satu omogucu-
je ostvarenje napretka. Osim toga, preporucuje se ucestalije usmeno ispitivanje
poslije obradenih i uvjezbanih nastavnih sadrzaja zbog manjeg opsega gradiva
kao i mogu¢énosti individualnog pristupa te uciteljeve pomo¢i pri moguéem nera-
zumijevanju zadatka. Kratke pisane provjere bit ¢e korisnije za u¢enike ostecena
sluha zbog manje gradiva za memoriranje i uvjezbavanje, pa ¢e samim time modi
postidi i viSe razine znanja. Vrednovanje ucenika ostecena sluha valja usmjeriti na
aktivno sudjelovanje u nastavi i razvijanje njihovih jezi¢nih kompetencija kako bi
ucenik bio $to motiviraniji za komunikaciju i usvajanje novih znanja.
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Uitelj stranog jezika koji je u svom razrednom odjelu barem jednom imao uce-
nika oStecena sluha i/ili govora zna koliko je to zahtjevan i odgovoran posao. Od
ucenika s teSko¢ama u razvoju jest stalan proces promisljanja kako bi se u¢enika
na njemu blizak i zabavan nacin poducilo stranom jeziku.

S obzirom na to da uceniku s tesko¢ama u razvoju veliki problem pred-
stavlja i materinski jezik, potrebno je, prije svega, ostvariti visoki stupanj unu-
tarnje i vanjske motivacije za strani jezik. Poznato je da je efikasnost ucenja kod
djece izravno povezana s njihovim emocijama. Odsutnost negativnih emocija
vrlo je vazna za napredak u uCenju u ranoj skolskoj dobi. Stoga je pozeljno,
posebice na samom pocetku ucenja, osigurati uvjete u kojima je uceniku garan-
tiran uspjeh (Vrhovac i sur. 1999: 33). Medu ucenicima s teSko¢ama u razvoju
postoje oni koji su u komunikaciji na stranom jeziku bolji nego u komunikaciji
na materinskom. lako je njihova motivacija za govor i slusanje visoka, moze do¢i
do teskoca u usvajanju pisanja i/ili ¢itanja. Stoga treba biti oprezan prilikom
razvijanja tih vjestina kako ucenik ne bi izgubio motivaciju za komunikaciju na
stranom jeziku.

Ucenici najlakse usvajaju strani jezik prema sljede¢em nacelu:
SLUSANJE-GOVOR-CITANJE-PISANJE
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U daljnjem tekstu, prema gore navedenom nacelu, bit ¢e opisani meto-
di¢ki postupci u nastavi engleskog jezika u radu s uc¢enicima oste¢ena sluha i/ili
govora. Ovi postupci uciteljima mogu posluziti kao vodi¢ za samostalno osmi-
Sljavanje aktivnosti koje ¢e odgovarati njihovim vlastitim osobnostima, uvjetima
rada te potrebama ucenika.

7.1. SLUSANJE | GOVOR

Slusanje i govor dvije su jezi¢ne aktivnosti koje se provode od prvog trenutka kada
ucitelj ude u razred. Sam pozdrav Hello! ili Good morning! za ucenika predstavlja
slusnu vjezbu na koju mora ispravno odgovoriti. Slusanje je preduvjet za govor,

a aktivnosti koje povezuju ove dvije vjestine nuzne su na svakom satu nastave
stranog jezika. Za usvajanje slusnog razumijevanja i razvoja same komunikacije
na engleskom jeziku bitno je da ucitelj bude uzoran model. Vazno je da se postuju
leksicka i neleksicka sredstva izrazavanja. Leksickim sredstvima izrazavanja nazi-
vamo sve one postupke koji se sastoje od rijeci (leksicki i gramaticki sustav u Sirem
smislu, tj. fonetika, morfologija i sintaksa), a neleksicka sredstva izrazavanja nazi-
vamo vrednotama govornog jezika: intonacija, ritam, intenzitet, napetost, pauza,
reCenicni tempo, mimika, gesta, polozaj tijela, tijelo opcenito, kontekst, psiholoski
vidovi govora te motivacija prilikom govorenja (Dul¢i¢ i sur. 2010: 13-14).

Govor i slusanje ucenika ostecena sluha i/ili govora karakterizira agrama-
ti¢nost i otezano razumijevanje slusno primljenih informacija. Agramati¢nost
podrazumijeva izostavljanje funkcionalnih rijeci, nepravilni poredak rijeci u rece-
nici i koriStenje infinitiva i gerunda umjesto glagola u odgovaraju¢em glagolskom
vremenu. UCitelj je klju¢na figura koja treba motivirati u¢enika da mu aktivnosti
slusanja i govora, a kasnije Citanja i pisanja budu ugodne i poticajne.

Danas je, svakako, velika prednost da ucenici pocinju uciti jezik u prvom
razredu osnovne skole, a mnogi i ranije. To je vazno jer ucenici u tom razdoblju
nemaju velikih zadrski u odnosu na igru, dramatizaciju i pjevanje, kao sto to
mozda imaju stariji uenici. Igra, dramatizacija i pjevanje su osnovni postupci
kojima ¢e ucenici najlakse usvojiti slusanje i govor. Ti postupci olaksavaju uceniku
da se ukljuci u aktivnost na satu i govori u opustenoj atmosferi. Naime, igra i pje-
vanje te ostale slusne aktivnosti pruzaju ucenicima da se, u okviru svojih sposob-
nosti, aktivno ukljuce u proces nastave. Ucitelj je taj koji ¢e voditi dobro osmislje-
ne igre i tako omoguciti da uc¢enik dobro izvrsi zadatak. Primjerice, da pogodi ili
pokaze jednostavniju i njemu razumljiviju rijec.

U nastavi engleskog jezika u Poliklinici suvag koristi se strukturalnoglobal-
na-audiovizualna metoda (sGav) koju su 1955./56. godine uoblicili Petar Guberina
i Paul Rivenc. Proucavajudi ritam jezika, afektivnost govora i probleme slusanja,
razradili su teoriju ucenja stranih jezika koja vodi ra¢una o drustvenom djelovanju
jezika, procesima slusanja i gledanja, a napose o strukturi koja organizira jezik i
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omogucuje cerebralnu integraciju. Strukturalnoglobalna metoda oznacava teori-
ju nastave stranih jezika koja se temelji na stalnoj vezi: situacija-slika-kontekst-
slika-skupina rije¢i-znacenje-zvuk koji su organizirani i djeluju kao struktura
(Guberina 2010: 481).

LUTKA U NASTAVI ENGLESKOGA JEZIKA

Jedan od ucinkovitih postupaka u nastavi engleskoga jezika jest uvodenje lutke u
nastavu. Dobro je to u€initi u ranoj fazi sa svrhom psiholoske i obrazovne rehabi-
litacije. Time bi se potaknulo ucenike na sudjelovanje u razli¢itim etapama sata,
kao i u razli¢itim obrazovnim postupcima. Kroz rad i igru s lutkom ucenici mogu
na nenametnut nacin biti ekspresivniji te istodobno povezati predmet Engleski
jezik i ucitelja s necim $to je njima ugodno i blisko. Lutka ima svoje ime, hobije,
obitelj i voli sve §to vole djeca. Takoder, lutka ne govori engleski jezik. Medutim,
ona ga silno zeli nauciti i moli ucenike i uciteljicu da je nauce. Lutka Cesto radi po-
greske, lako zaboravlja i tesko se prisjeca $to je naucila. Lutka zbog toga nije tuzna,
nego se na simpatican nacin ljuti i ponovno moli da joj se pomogne. Ucenici
kojima engleski jezik ne predstavlja problem uvijek ¢e s puno entuzijazma poma-
gati lutki te pritom istodobno uciti strpljenje i toleranciju. S druge strane, paznja
ucenika nece biti usmjerena na ucenika sa slusnim ili govorno-jezi¢nim teskoca-
ma, te se time te teSkoce nece toliko isticati i u¢eniku narusavati samopouzdanje.
Bitna je uloga ucitelja koji ¢e primjerenim zadatcima potaknuti i uc¢enika oste¢ena
sluha i/ili govora da ispravi lutku i pomogne joj. U¢enici mogu uz pomo¢ uditelja
izraditi svoje lutke koje treba nauciti engleski. Lutke se mogu izraditi na vise naci-
na, npr. u origami tehnici. Preporucljivo je da ucitelj uvijek ima istu lutku koja ée
biti dio razrednog odjela te koja Ce, iz godine u godinu, odrastati zajedno s uceni-
cima. Ucenici, uz pomo¢ ucitelja, mogu suradivati u medusobnom vrednovanju,
isto kao i u vrednovanju lutke. Na taj ¢e nacin ucenici razvijati sustav vrednovanja
steCenih znanja i vjestina.

SI.16 Lutka za pricu ,The Very Hungry Sl. 17 Lutke od filca, Sivali i lijepili uenici
Caterpillar” 2.—4.razred osnovne Skole
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TOTAL PHYSICAL RESPONCE (TRP)

Postupak koji se moze uklopiti u svaku govornu i slusnu aktivnost jest postupak
koji ucitelji engleskog jezika poznaju pod nazivom TPR, tj. slusanje i govor uz
pokrete. Ovom se metodom ucenicima daje vremena da se govorno izraze kada
oni sami to zele. U meduvremenu na uciteljeve verbalne poticaje mogu odgovo-
riti pokretom ili izvr§avanjem naredbe.

Primjerice, prilikom obrade teme The weather (Vrijeme), ucitelj moze
pokazati slikovnu karticu na kojoj je ilustrirano kako puse vjetar. Ucenici e
pokretom tijela i onomatopejskim zvukovima oponasati vjetar te slusati ucitelja
kako izgovara It’s windy. UCenici ¢e ponoviti frazu poslije ucitelja i pritom kret-
njama oponasati vjetar. Kasnije Ce se ti pokreti upotrijebiti u pjevanju pjesmice
o vremenu ili u dramatizaciji.

Osnovni cilj TPR pristupa je podizanje govorne vjestine, tj. svladavanje
sposobnosti za osnovnu komunikaciju s izgovorom i intonacijom $to blizom
izvornom jeziku. U ugodnoj i opustenoj atmosferi ucenik se oslobada stega i na-
petosti koji koCe njegovu spremnost za rad. Pozornost se posvecuje znacenju $to
se iskazuje kretanjem, a ne jezi¢noj formi i apstrakciji (Vrhovac i sur. 1999: 138).

Ucenici osteéena sluha i/ili govora otezano razumiju apstraktne pojmove,
te je stoga TPR pristup izvrsna poveznica izmedu pokreta i konkretnog pred-
meta ili radnje Cije znacCenje taj pokret predstavlja. Aktivnosti vezane uz TPR
mogu se osmisliti u svakom dijelu sata, a najcesce se koriste uz pricanje prica
ili pjevanje pjesmica. Ucenik oStecena sluha i/ili govora u pocetku pjesmu ili
dramatizaciju moze pratiti mimikom lica ili pokretima tijela. Ti pokreti moraju
biti smisleni i predstavljati sadrzaj odredenog stiha ili recenice. S vremenom ¢e
taj ucenik stedi vise samopouzdanja te e se htjeti sam govorno izrazavati.

PRIMJERI AKTIVNOSTI SLUSANJA | GOVORA

U aktivnostima koje ukljucuju slusanje i/ili govor iznimno je vazno da situacije,
o kojima se slusa ili govori, budu poznate i bliske uc¢eniku oste¢ena sluha i/ili
govora. S obzirom na to da su moguc¢nosti i sposobnosti takvog u¢enika manje
nego kod ucenika s urednim razvojem, potrebno je unaprijed pripremiti $to vise
zornih sredstava, kao $to su: slika, fotografija, film, igracka ili zapis na nosacu
zvuka. UCenicima ostecena sluha i/ili govora od najveceg su znacaja predmeti iz
njihove okoline koje mogu dozivjeti svim osjetilima.

Aktivnosti slusanja koje se s uCenicima ostecena sluha i/ili govora ne bi
trebale provoditi su pisanje biljeski za vrijeme slusanja ili obiljezavanje pogre-
Saka u pisanoj verziji teksta koji se slusa. U ovim aktivnostima ucenik mora
baratati razli¢itim vjestinama i istodobno ih aktivno upotrebljavati, §to za uceni-
ka predstavlja demotivirajucu i gotovo nemogucu aktivnost. Ne bi se trebalo
inzistirati da u€enik nakon slusanja, usmeno ili pisano, odgovori na pitanja ve-
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zana uz tekst. Ukoliko ucenik teze odgovara na pitanja, razumijevanje se moze
provjeriti pomocu raznih zadataka zaokruzivanja, pokazivanja slikovnog mate-
rijala, glumom ili, u kona¢nici, odgovaranjem na materinskom jeziku. Bitna je
povratna informacija, a ne nacin na koji je ta informacija dobivena.

Najvaznije je da ucenik rado sudjeluje u svakoj aktivnosti u skladu sa
svojim mogu¢énostima. Individualizacija od ucitelja zahtijeva kreativnost, sna-
lazljivost i sposobnost za improvizacije, Sto ¢e rezultirati veseljem i aktivno$éu
ucenika te daljnjom motivacijom za rad.

U daljnjem tekstu bit ¢e navedeno nekoliko slusnih i govornih aktivnosti
u kojima ¢e se raznim postupcima opisati s kojim se teSko¢ama susre¢u ucenici i
kako se te teskoce korigiraju ili ignoriraju, te kako motivirati i ocijeniti ucenike.
U radu se s u¢enicima pokazalo da ih ovakve aktivnosti vesele i da pomoc¢u njih
lakse komuniciraju na engleskom jeziku.

Primjer — Zivotinje na farmi

Dob: 3. do 5. razred osnovne $kole

Tip nastavnog sata: obrada novog gradiva

Ciljevi: (ovise o uzrastu ucenika): imenovati zZivotinje na farmi, opisati
izgled zZivotinja upotrebljavajudi glagole biti i imati, opisati kretanje i
glasanje zivotinja rabe(i glagole u glagolskom vremenu (Present Conti-
nuous Tense), opisati farmu, uociti korist Zivotinja na farmi za ¢ovjeka

Tijek aktivnosti:

— Ucenici slusaju glasanje razliCitih zivotinja i imenuju zivotinju. Ako ucenici ne
prepoznaju zivotinju, moze im se pomodi oponasanjem kretnji i glasanjem te
imenovanjem zivotinje (ako je to potrebno).

— Nakon slusanja uc€enici trebaju pronacdi fotografiju zivotinje koju su imenovali.
Fotografije se nalaze na uciteljevom stolu. Mogu biti okrenute tako da ucenici
ne vide Zivotinje, nego ih moraju potraziti ili pogoditi. Medu fotografije domacih
Zivotinja moze se staviti i nekoliko divljih Zivotinja.

— Nakon stavljanja fotografija na ploCu i ponovnog imenovanja zivotinja uz pokret
i glasanje, moguce je uvesti igracke pomocu kojih se moze graditi farma.

— Usporeduje se izgled Zivotinje igracke sa zivotinjom na fotografiji. Razgovara
se 0 tome 5to zivotinje jedu i koju hranu daju Covjeku. UCitelj na nastavu,
primjerice, moZe donijeti sijeno, travu, jabuke, kozje i kravlje mlijeko, jaja,
p3Senicu, zob ili mrkvu.

— Ucenici na kraju sata mogu rjeSavati nastavni listi¢ ili odigrati igru pantomime.

Postupci koji su na ovom satu provedeni, u razrednom odjelu s uceni-

cima oStecena sluha, pokazali su se kao izvrstan primjer kako princip zornosti
pomaze ucenicima da lakse savladaju sadrzaje. Aktivnosti u kojima ucenici
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trebaju pronadi uljeza su korisne, iako im je ponekad tesko pronadi analogiju
po kojoj se uljez (u ovom slucaju divlja Zivotinja) razlikuje od ostalih sli¢ica/ri-
jeci. Ucenik ¢e kroz igru biti motiviraniji i tako lakse uociti uzro¢no-posljedic-
ne veze ili analogije. Poseban dozivljaj i iskustvo ucenici mogu ste¢i kusanjem
hrane koju nam daju zivotinje. Dozivjeti situaciju svim osjetilima za ucenika
predstavlja veliko bogatstvo i ostavlja trajan trag u njihovoj daljnjoj percepciji.
Zanimljivo je da odredenu hranu kusaju i u€enici koji bi je u svakodnevnim
okolnostima odbili pod izlikom da je ne vole. Takoder, ucenici Ce se tijekom
ovog sata medusobno slusati te spontano ponavljati i imenovati rijeci. U¢i-
telj bi trebao §to manje govoriti materinskim jezikom i na taj nacin poticati
koriStenje stranog jezika, a razumijevanje se moze olaksati koriste¢i se zornim
materijalima.

SI.18 Farma

Primjer — Igra ,Papiga”

Dob: 1. do 4. razred osnovne Skole

Tip nastavnog sata: vjeZbanje i ponavljanje

Ciljevi: (ovise o uzrastu ucenika te o temi koja se uvjeZbava): imenovati hranu,
izraziti svida li mu se ili ne i upotrebljavati strukturu like/don’t like, izraziti
koli¢inu upotrebljavajudi strukturu How many

Tijek aktivnosti:

— Imenuje se, primjerice, hrana i ponavlja se struktura | like/l don't like. Na
jednu stranu ucionice stavlja se crtez gladnog smjeska, a na drugu crtez
smjeska koji se mrsti. UCenicima se objasnjava da ¢e oponasati gladnu
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papigu. Ako vole zadanu hranu, lete do gladnog smjeska, a ako ne vole, lete do
namrstenog smjeska.

— Ucitelj postavlja pitanje Do you like (bananas)?. Kada Cuju to pitanje, ucenici
odabiru na koju stranu ucionice trebaju i¢i, glume papige i masu krilima te
poput papiga ponavljaju odredenu rijec ili strukturu. Ova aktivnost je dobra za
provjeru razumijevanja.

— Nakon $to se ucenici razvrstaju u skupine, ucitelj uvjezbava strukturu How
many parrots like/don’t like (bananas)?.

— Slijedi uvjezbavanije pitanja Do you like (bananas)? koje ucitelj moze postaviti
jednom uceniku iz skupine like i jednom iz skupine don't like. Ucitelj bi trebao
poticati u¢enika na odgovor cjelovitom recenicom.

Igra ,Papiga” je aktivnost koja povezuje slusanje i govor uz primjenu
TPR pristupa. Ucitelj bi trebao uvijek pitati uc¢enike koji lakse usvajaju strani
jezik, a potom ucenika ostecena sluha i/ili govora koji e, na taj nacin, imati
dovoljno vremena Cuti i zapamtiti model odgovora. Ako ucenik ne zna odgo-
vor, ucitelj ga moze motivirati pomocu lutke koja ucitelju sapée pogresan od-
govor, pa je ucenik treba ispraviti. Ucitelj bi trebao ispravno ponoviti re¢enicu
i zamoliti uCenika da lutku naudi tu recenicu.

Govor se ne ispravlja ukoliko se time prekida tijek misli koji proizlazi
kao spontano iznosenje dozivljaja. Ukoliko ucenik upotrebljava kratke i jedno-
stavne recenice u svom usmenom izrazavanju, pozeljno je ispraviti pogresno
naglasene rijeci te jezicne pogreske.

Dobar ucitelj nije samo prenositelj znanja, ve¢ je on pri vjezbanju izgo-
vora istodobno i logoped, psiholog i zabavljac¢, te mora pokusati, dakle, moti-
virati svoje ucenike nekonvencionalnim putovima za ucenje jezika (Vrhovac i
sur. 1999: 105).

Igra ,Papiga” je zanimljiva aktivnost pomocu koje se ucenik nece osje-
¢ati kao da sve izgovara pogresno. Ucitelj ne treba naglasavati da je ucenik
pogrijesio, nego moze zamoliti druge ucenike, ukljucujuéi ucenika koji je po-
grijesio, da ponove reCenicu za njim. Ucitelj bi trebao kod svakog ponavljanja
promijeniti tempo ili intenzitet govora kako bi igra bila zanimljivija. Ova igra
ucitelju moze posluziti i za provjeru i ocjenjivanje slusanja i govora ucenika jer
¢e se na taj nacin izbje¢i pojedina¢no usmeno ispitivanje. Nakon sata ponav-
ljanja, na kojemu su se koristile opisane aktivnosti, moze se pristupiti ocjenji-
vanju. Moze se ocijeniti imenovanje rijeci, slusanje te pravilno i pravovremeno
izvrSavanje uputa ili razumijevanje obradenih jezi¢nih struktura. Ne ocjenjuju
se pogreske koje su nastale zbog ucenikovih teskoca, kao $to su nepravilan
ritam, tempo ili intonacija.
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Primjer — Prijedlozi (Prepositions of place)

Dob: 1. do 5. razred osnovne Skole

Tip nastavnog sata: obrada novog gradiva; vjezbanje i ponavljanje

Ciljevi: uociti odnose predmeta i osoba u prostoru, opisati gdje se predmet/
osoba nalazi u odnosu na drugi predmet/osobu, osvijestiti polozaj vlastitog
tijela u odnosu na predmete i osobe koji nas okruzuju, pravilno upotrebljavati
prijedloge u usmenom i pisanom izrazavanju

Primjeri aktivnosti:

Prijedlozi se mogu uciti razli¢itim igrama i kretnjama trazenja predmeta u
prostoru (Go behind the chair.). UCitelj moZze ostaviti malu slatku nagradu kao
dodatnu motivaciju na svakom mjestu do kojeg ucenici trebaju dodi.

Ucitelj zajedno s uCenicima moze postavljati figurice ljudi ili Zivotinja u
medusobni odnos. Prilikom ovakvih aktivnosti mogu se upotrebljavati makete
ili tlocrti, primjerice, kuée, ulice ili zooloSkog vrta.

Najbolje bi bilo za u€enike oStecena sluha i/ili govora da u stvarnom vremenu i
prostoru te okruzeni poznatim situacijama uocavaju odnose. Za takvu aktivnost
moze dobro posluziti odlazak u parkili centar grada.

Zajedno s ucenicima moze se izraditi umna karta prijedloga ili podsjetnik u
bojama. Oni bi se trebali nalaziti na vidljivom mjestu u ucionici kako bi se
ucenici CeS¢e njima sluzili.

Nakon $to usvoje prijedloge, ucenici vole igrati igru tipa dan—-no¢ s ciljem
uvjezbavanja svih prijedloga.

Ucitelj moZe donijeti u razred plisanu igracku koju €e staviti u odnos sa samim
sobom. UcCenici ¢e samostalno ili pomocu slikovnog podsjetnika imenovati
odgovarajudi prijedlog. Ucitelj moze izgovoriti cijelu reCenicu (The tiger is on the
teacher.) naglasavajucirijeci pljeskanjem na sljedeci nacin:

THETIGER / 1s / ON /  THETEACHER.

Rijeci The tiger, is i the teacher uvijek se ponavljaju. Prilikom izgovaranja

tih rije¢i uCenik treba pljesnuti dlanom o dlan. Kada ucenik Cuje prijedlog, tre-
bao bi pljesnuti na mjesto koje predstavlja odredeni prijedlog. Primjerice, ucenik
moze pljesnuti ispred sebe, iza leda, na glavi, pored sebe, a pokrete za svaki
prijedlog osmisljava ucitelj i unaprijed ih pokazuje uc¢enicima.

U ovoj aktivnosti prisutan je humor jer uditelj ili ucenici prilikom izgo-

varanja reCenica trebaju, primjerice, balansirati igrackom na glavi ili odrzati
ravnotezu stojeci na njoj.
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Na kraju sata korisno je aktivnost zavrsiti pisanom vjezbom. Ucitelj ¢e u
boji napisati reCenicu na plocu (The tiger 1s ON the teacher.) te reCenicu procitati
postujudi vrednote govornog jezika. UCenik bi trebao tu recenicu ponoviti nakon
ucitelja ili je procitati, zatim postaviti igracku u ispravni polozaj u odnosu na
vlastito tijelo, a uCenici prepisuju procitanu reCenicu u biljeznicu. Sljedeci ucenik
postavlja igracku u novi polozaj, a uenici samostalno zapisuju reCenicu u biljezni-
cu. U svakoj recenici ucenici se trebaju koristiti bojama kao i u prvom primjeru.

Ucenici ostecena sluha i/ili govora otezano usvajaju i imenuju prostorne
odnose te im zbog toga usvajanje prijedloga predstavlja tesko¢u kao i u hrvat-
skom jeziku. Otezano im je razumijevanje prostornih odnosa, njihovo imenova-
nje i povezivanje s gramatickom kategorijom. S obzirom da se osnovni prijedlozi
(in, on, under) pocinju uciti ve¢ u prvom razredu, vazno je od pocetka napraviti
osnovu kako bi se u treem i ¢etvrtom razredu prijedlozi u potpunosti usvojili.
Posebni problem ucenicima ostecena sluha i/ili govora zadaje prijedlog opposite
koji ucenici na sli¢icama ¢esto zamjenjuju s in front of ili behind. Kod obrade tog
prijedloga treba obratiti pozornost na to da ga se $to zornije prikaze. Na crtezu
ili fotografiji bi trebala biti jasna i uocljiva granica izmedu osoba i predmeta koji
stoje jedan nasuprot drugome.

fors .

Primjer — Opisivanje predmeta, ljudi ili Zivotinja

Kod opisivanja predmeta, ljudiili zivotinja uCenicima oStecena sluha i/ili
govora potrebno je unaprijed dati podsjetnik u boji prema kojem ée opisivati
da bi u€enici bili fokusirani na sadrzaj, a ne na oblik reCenice.

Vec u drugom razredu ucenici mogu pronalaziti ili uocavati razlike izmedu
opisa u pisanom obliku i slike ili napisanog opisa i uciteljevog usmenog opisa.
Primjerice, na ploci je slikovna kartica koja predstavlja padanje kiSe, aispod je
reCenica It’s sunny. UCenik bi trebao uociti pogresku i ispraviti je.

Vazno je u€eniku ostaviti dovoljno vremena da uoci pogresku, ispravi je
i pravilno ponovi ili napiSe. ReCenice treba izgovarati glasno, razgovijetno i
pritom paziti na tempo govora. UCenika oStecena sluha i/ili govora moze se
unaprijed pripremiti tako da mu se odredeni primjeri daju za domacu zadacu.
Isti primjeri trebali bi se obradivati na satu kako bi u¢enik mogao ravnopravno
sudjelovati u aktivnosti.

—— Primjer — Price i pjesme
Price, pjesme i scenski prikazi vrlo su korisni u u€enju stranog jezika, a u nizim
razredima oni su dio svakodnevnice. Na trziStu postoji velik broj slikovnica

i pjesmica koje se mogu donijeti u razred da bi posluzile kao motivacija za
sluSanje i govor, a kasnije i za ¢itanje i pisanje.
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Ako ucitelj prica vlastitu iliadaptiranu pricu, korisno je da ju prica prema
nizu slika i uz upotrebu jednostavnih lutki. Slike se mogu umanijiti i dati
svakom uceniku koji ¢e, prateci uCiteljevo pripovijedanje, slagati sliCice prema
pravilnom redoslijedu, pridruzivati kljucne reCenice odredenoj slici te na kraju
sloziti vlastitu slikovnicu koja se moze citati kod kuce.

Danasnji udzbenici za engleski jezik nude price u obliku stripova sa i bez
teksta. PoZzeljno je da se takve sliCice uvecaju i prikazuju svaka za sebe, 3to se
moze uciniti pomocu racunala ili postavljajudi slike na plocu.

Ucitelj bi prvo trebao ispricati pricu. Dobro je da to ucini polako, uz mimiku
i pokret te uz pomoc¢ lutke. Za razliku od u€enika oStec¢ena sluha, ucenici s
govorno-jezicnim teSko¢ama pricu mogu odmah poslusati u cijelosti. Nakon
prvog slusanja provjerava se razumijevanje postavljajuci uceniku kratka
pitanja ili slazudi slike iz price pravilnim redoslijedom. Prica se slusa nekoliko
puta, svaki put uz neki zadatak, a na kraju se uvodi dramatizacija u koju je
pozeljno ukljuciti Sto viSe ucCenika, bilo da imaju aktivnu ili pasivhu ulogu.

Price koje se najcesce obraduju u razredu su A Big Turnip”i ,AVery Hungry
Caterpillar”. Te price su djeci poznate iz vrti¢a, ali ih se moZe prilagoditi tako da
se iste konstrukcije upotrebljavaju s raznim temama. Tako se pri¢a ,Djed i repa”
moZe pretvoriti u dramatizaciju u kojoj se uvjezbava vokabular vezan uz obitelj,
ali se prilagodava ostatak price. Primjerice, uenici mogu pomo¢u dramatizacije
pronalaziti igracke koje je u dvoristu sakrio nestasan pas. Recenicne konstrukcije
koje bi u€enici trebali usvajati su: Mum, where is my doll? Let's find it. Oh, here it is,
behind the tree. Oh, no, it's stuck in the mud! Pull! Pull!.

Zanimljiv primjer je da se umjesto gladne gusjenice izradi vlaki¢ koji ¢e
svaki dan skupiti po jednu igracku, a vila ¢e ga pretvoriti u veliki moderan vlak
koji pomaze tvornicama raznositi igracke u trgovine.

U viSim razredima pozeljno je poticati ucenike da sami pocnu pricatii
prepriCavati priCe. Prepricavanje prica ucenicima predstavlja najtezi oblik jezicne
aktivnosti. UCenik e, zbog problema u jezicnom oblikovanju vlastitih mislii
dozivljaja, vrlo teSko uspjeti prepricati kljucne dogadaje pravilnim redoslijedom.
U svakom trenutku ucenika je pozeljno poticati, pomagati mu postavljanjem
kratkih, konkretnih i sadrzajno jasnih pitanja. Ako se ucenike ukljuci u stvaranje
vlastitih prica, izglednije je da €e i prepriCavanje biti uspjesnije. UCenici Ce se
moci kreativno izraziti, pokazati koliko su mastoviti u spontanom iznosenju
vlastitih misli. lako imaju teSkoce u uoblicavanju vlastitih misli, u€enici e se
rado izraziti na taj nacin jer im je tema bliska i zanimljiva. U¢enicima se moze
zadati zadatak da u obliku plakata ili PowerPoint prezentacije osmisle kratku
pricu o nekoj poznatoj osobi, €lanu svoje obitelji ili o prijatelju. Uenici mogu
zamisliti da su na jedan dan postali neka slavna osoba i ispri¢ati nam i slikovno
prikazati gdje su bili i $to su radili. UCenici koje zanima povijest mogu ispricati
0 svome putovanju vremeplovom. Tema je zaista bezbroj. U€enik bi trebao
pravilno upotrebljavati naucene jezicne strukture te vokabular vezan uz temu.
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Danas se mogu koristiti razni Web 2.0 alati u pricanju prica. Web 2.0 alati su
online alati za izradu slikovnica, edukativnih igara, kvizova, stripova ili filmova
i vec¢ina ih nudi veliki broj nacina za prilagodbu sadrzaja na kreativan i zanimljiv
nacin.

Pjevanje pjesmica predstavlja radost za svako dijete, a prilikom njihova
odabira treba obratiti pozornost na to da pjesme budu kratke, s jednostavnom
melodijom i strukturama koje se ponavljaju.

Aktivnost koja prethodi sluSanju moze biti kratka motivacijska igra u kojoj
bi se u€enicima trebalo ponuditi rijeci i strukture koje su klju€ne za pjesmu.
Vrlo je korisno snimiti zvukove koje predmeti iz pjesmice proizvode. Prije
nego 5to ucitelj pokaze sliku, u€enici mogu pogadati koji predmet proizvodi
odredeni zvuk. Dobro je poticati uCenike na iznoSenje asocijacija ili stvaranje
asocijativnog niza prije otkrivanja predmeta sa slike. Na taj se nacin obogacuje
slusno i govorno iskustvo ucenika. U€enik dozivljava rije€ na vise nacina te je
lakSe moZe memorirati.

Pri prvom sluSanju ucenici se mogu koncentrirati na uocavanje redoslijeda
kojim se sliCice pojavljuju u pjesmi. U daljnjim sluSanjima ucenike se potice da
oponasaju uciteljeve pokrete dok pjevaju, da podizu slikovne kartice kada ¢uju
odredenu rijec te da poku3aju oponasati melodiju. U€enici se mogu ukljuciti
pjevanjem uz pratnju reprodukcije na nosacu zvuka.

Korisno je tekst napisati na plo€u da ga ucenik lakSe moZze pratiti. UcCitel]
pokazuje tekst, a u€enici pjevaju uz prethodno naucene pokrete.

Pjesmice i brojalice vazna su aktivnost vjezbanja svih Cetiriju jezicnih vjestina.

SLUSANJE GOVOR CITANJE PISANJE
— da bise saznala — recitiranje — Citanje testova — prepisivanje

odredena pjesmica pjesmicaili tekstova kracih

informacija . . brojalica koje i jednostavnih

— pjevanje . ~. A L
S ; . su djeca naucila pjesmicaibrojalica
— slusanje pjesmica
: usmeno .
tehnikom — zadatcis

— pricanje price koja

jigsaw 8 . s — Citanje dopunjavanjem

g e moZze sadrzajno ST PSS

i predvidanje I : pomije3anih rijeci koje

. L uokviriti pjesmicu . . .

Sto Ce se zbiti ili broialicu redaka pjesmicai nedostaju
ilipogadanje ) brojalica i njihovo C
. Y - : — stvaranje i pisanje
Sto se vec zbilo — glumljenje slaganje po redu

novih stihova

Prema Vrhovacisur.1999: 111
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7.2. CITANJE | PISANJE

Citanje i pisanje na engleskom jeziku poseban su izazov za uenika oste¢ena
sluha i/ili govora zbog Cinjenice da se rijeci piSu drugacije s obzirom na izgovor
te zbog nepostojanja Cvrstih pravila.

U praksi se pokazalo da je dobro poceti s globalnim itanjem i pisanjem
stranog jezika nakon §to su ucenici usvojili Citanje i pisanje na materinskom
jeziku. To se obi¢no dogada u drugom polugodistu prvog razreda. Ukoliko kod
ucenika postoji odmak od uobicajenog usvajanja Citanja i pisanja, ne treba
zahtijevati da sudjeluje u aktivnostima globalnog ¢itanja. Umjesto toga uceniku
se mogu ponuditi druge, njemu prilagodene aktivnosti, kao $to su slaganje slova
iz slovarice, izrada slova u razli¢itim tehnikama ili materijalima.

Pri uvodenju u Citanje i pisanje treba paziti da se rijeci koje upotrebljava-
mo razlikuju grafemski i izgovorno od istih rije¢i na materinskom jeziku.

Tijekom procesa svladavanja ¢itanja i pisanja valjalo bi uvazavati nacelo da
se ne Cita i ne pise nista $to prethodno nije odslusano ili izgovoreno. Za ucvrséi-
vanje smislenog Citanja i pisanja prvi uvjet je da se smije Citati i pisati samo ono
$to je sadrzajno (iskustveno i tematski) poznato (Vrhovac i sur. 1999: 144).

PRIMJERI AKTIVNOSTI CITANJA | PISANJA

Znakove za glasove koji ne postoje u hrvatskoj abecedi potrebno je obraditi na
nacin na koji se to ¢ini pri ucenju pisanja slova na satu hrvatskog jezika. Citanje
se najlakse uci pomocu igre.

Primjer — Igre spajanja slike i rijeci

Dob (ovisi o temi): 1. do 5. razred osnovne $kole

Tip nastavnog sata: obrada novog gradiva; vjezbanje i ponavljanje

Ciljevi (ovise o temi): imenovati rijeci, opisati radnju, povezati izgovorenu
rijec/reCenicu s proCitanom rijeCju/reCenicom, procitati rije¢/reCenicu
poStujuci vrednote govornog jezika

Tijek aktivnosti:

— Ucitelj, zajedno s u€enicima, moze na razlicite nacine (glasno, tiho, sporo, brzo,
oponasajuci njezan glas princeze...) imenovati slikovne kartice smjeStene na
lijevoj strani ploce.

— UCitelj ¢e zatim pokazati rijeC na kartici, ucenici Citaju rijec te je povezuju sa slikom.
Ucitelj im u tome pomaze te procitane kartice s rijeCima stavlja na gornju desnu
stranu ploce. (Nakon znanstvenih istrazivanja, promatranja i proucavanja uoceno
je da mozak bolje percipira rijeci ako su smjestene u gornjem desnom dijelu ploce.)
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— Pozeljno je da ucenici joS jednom naglas procitaju sve rijeci.
— Ucenici odabiru bilo koju rijec i stavljaju je ispod slikovne kartice.

Ista aktivnost moze se provoditi i s jednostavnim reCenicama te uz upo-
rabu lutke koja pomaze ucenicima u Citanju i pridruzivanju. Ucitelj ¢e ispravno
ponoviti pogresno proditanu rije¢ ili reCenicu te zamoliti uCenika da ponovi za
njim. Ucenici mogu prepisati u svoje biljeznice rijeci i reCenice napisane na ploci
i ilustrirati ih.

Primjer — Stripovi i price

Dob: 1. do 8. razred osnovne Skole

Tip nastavnog sata: obrada novog gradiva; vjeZbanje i ponavljanje

Ciljevi (ovise o temi): imenovati rijeci, opisati radnju, povezati izgovorenu
rijec/reCenicu s proCitanom rije¢ju/reCenicom, procitati rijec/reCenicu poStujudi
vrednote govornog jezika

Tijek aktivnosti:

— Kod obrade stripa ili kratke price u€enici prvo slusaju tekst ne gledajuci ga.
Ucitelj im mozZze prije slusanja zadati zadatak vezan uz tekst koji treba biti
jednostavan. Primjerice, upamtiti imena likova koja Cuju u prici. RjeSenje
zadatka se zapisuje na plocu ili na nastavni listic.

— Prilikom drugog slusanja ucitelj bi trebao reproducirati dio po dio teksta, a
ucenici mogu ponoviti tekst koji su Culi pratedi tekst i sliku u udzbeniku ili na
platnu za projekciju.

— Nakon zbornog €itanja ucenici tekst mogu Citati po ulogama ili samostalno te je
pritom poZeljno dodati zadatak za provjeru razumijevanja.

Uitelj bi trebao poticati ucenike da postuju vrednote govornog jezika te
Cesto provjeravati znaju li ucenici gdje su stali sa slusanjem i ¢itanjem. Ako ih se
dobro motivira, ucenici ostecena sluha i/ili govora uzivaju u ¢itanju po uloga-
ma. Prilikom c¢itanja po ulogama ucenici se mogu uzivjeti u ulogu te opusteno
i bez zadrske, s obzirom na pogreske, uzivati u prici jer ¢e na taj nacin postici
bolje razumijevanje sadrzaja. PoZeljno je da pri ispravljanju pogresno procitane
reCenice ucitelj stavi naglasak na korekciju ritma, intonacije i izrazajniju dra-
matizaciju. Tako ¢e na nenametljiv nacin ispraviti i pogresno proditane rijeci, a
ucenik u ponavljanju recenice nece imati doZivljaj neuspjeha, nego ¢e se poku-
$ati jo$ vise uzivjeti u svoju ulogu. Upravo su zbog toga dramatizacija i lutka u
nastavi od velike vaznosti. Ucitelj moze ocijeniti ¢itanje sukladno ucenikovim
moguénostima i to za vrijeme dramatizacije i Citanja po ulogama, a pritom treba
tolerirati pogreske u ritmu i intonaciji. Za domacu zada¢u ucenici mogu prepi-
sati i ilustrirati najdrazi dio stripa ili price ili u¢itelj moze pripremiti zadatke na
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nastavnom listi¢u koji ukljucuju, primjerice, kviz ili pronalazenje i ispravljanje
neto¢nih podataka.

Primjer — Igre sastavljanja recenica

Dob: 4. do 8. razred osnovne Skole

Tip nastavnog sata: obrada novog gradiva; vjezbanje i ponavljanje
Ciljevi (ovise o temi): uociti strukturu recenice, pravilno poredati rijeci u
reCenici u govoru i pisanju, prosiriti rjecnik, uvjezbati jeziCne strukture

Vjezbe sastavljanja reCenica od rijeci u tablici prema modelu subjekt—predikat—
dopune u pocetku predstavljaju problem. Ucenici oStecena sluha i/ili govora
teSko shvacaju koncept slaganja velikog broja reCenica upotrebljavajudi razlicite
subjekte, predikate i dopune. Ovo je vrlo korisna vjezba za pisanje, Citanjei
sluSanje, stoga bi bilo dobro prvo uvjezbati ovu aktivnost pomocu kartica s
rijeCima. Vazno je da subjekti, predikati i dopune budu ispisani na karticama
razlicitih boja (npr. subjekti se ispiSu na zutim, predikati na plavim, a dopune na
ruzicastim karticama).

Kada u€enici shvate nacin rjeSavanja zadataka ovog tipa, veseli ih natjecanje
tko ¢e samostalno ili u skupini napisati vise tocnih recenica. Recenice se mogu
Citati te se otkrivaju u€enici koji su napisali iste reCenice. Ovom aktivno3cu
mozZe se na zabavan nacin potaknuti ucenike da se medusobno slusaju te
aktivno sudjeluju u Citanju i pisanju. Takoder, ova vjezba olak3ava u€enicima
ostecena sluhai/ili govora proces pisanja jer imaju konkretne rijeci i vizualnu
potporu u obliku tablice te se zbog toga ucenici mogu koncentrirati na
gramaticku ispravnost recenica, a ne na osmisljavanje vlastitih primjera.

—— Primjer — Krizaljke, osmosmijerke i zmije

U pocetnom pisanju ucitelji Cesto upotrebljavaju krizaljke, osmosmjerke ili tzv.
zmije (reCenice i rijeCi u neprekidnom nizu). lako u€enici oStecena sluha i/ili
govora imaju problema sa snalazenjem u tim zadatcima, rado ih rjeSavaju, te ih
je stoga potrebno prilagoditi.

— Slova u zmiji i osmosmijerci trebala bi biti dovoljno velika.

— Preporuca se upotrebljavati slova sans serif (slova bez kratkih crtica na
krajevima), arial ili comic sans (http://bdatech.org/what—technology/
typefaces—for—dyslexia/).

— Bilo bi dobro da su rijeCi koje u€enici trebaju pronaci u zmiji ili osmosmjerci i
slikovno prikazane.

— Ucenike treba poticati da svaku rijec zaokruze drugom bojom.

— Smjer rijeci u osmosmijerci trebao bi biti samo vodoravan i okomit.
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Primjer — Samostalno pisanje pjesme

Dob: (ovisi o temi i jezi¢noj strukturi koja se Zeli uvjezbati):

2.do 4. razred osnovne Skole

Tip nastavnog sata: sat vjeZbanja i ponavljanja

Ciljevi: uvjezbati imenovanje Zivotinja, uvjezbati opisivanje Zivotinja
upotrebljavajudi jednostavne pridjeve, poticati na kreativno pisanje, koristiti se
naucenim rijeCima i jezi€nim strukturama u pisanom obliku, bogatiti rjecnik.
Opis aktivnosti: Ucenici s teSko¢ama u niZim razredima najlak3e izraZzavaju
svoju kreativnost piSuci pjesmice prema prethodno obradenom modelu. U
tre€em razredu, u sklopu teme o zivotinjama, ucenici mogu pisati pjesmu o
sv0joj najdrazoj zivotinji, a oblik pjesme bi trebao biti unaprijed zadan. Ucenici
koji su sigurniji u pisanju i izrazavanju mogu proSiriti svoju pjesmu dodatnim
stihovima.

MY PARROTS

Parrots, parrots, !

Small parrots! _ (
Parrots, parrots, J /\
Funny parrots! -

Parrots, parrots, iy
Beautiful parrots!

...I'love my green and blue
parrots!

Sl.19 Pjesmica i crtez ucenika 3. razreda, govorno-jezicne teskoce

Primjer — Samostalno pisanje sastavaka

Dob: 7. razred osnovne $kole

Tip nastavnog sata: sat vjeZbanja i ponavljanja

Cilj (ovisi o temi): napisati kratak sastavak o svojem putovanju, upotrebljavati
naucene rijeCi u pisanom obliku, ispravno upotrebljavati glagole u glagolskom
vremenu (Past Simple) u pitanjima i odgovorima.

Tijek aktivnosti:

Ucitelj moze donijeti razglednice koje ¢e razgledati zajedno s u€enicima. Potice
se razgovor o dozivljajima s putovanja.

Ucitelj moze ponuditi pitanja kojima pomaze ucenicima u oblikovanju
smislenog razgovora. Pitanja ne bi trebala biti napisana u cijelosti. Zadatak
moze biti nadopunjavanje pitanja odgovaraju¢im glagolom u proSlom vremenu.
Ucitelj moze pokazati jednu razglednicu mjesta koje je sam posjetio te
potaknuti u€enike da mu postavljaju pitanja. Ucenici se pritom sluze modelom
reCenica na PowerPoint prezentaciji ili predloscima na ploci.
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— Ucitelj odgovara na ucenikova pitanja. Pomocu jednostavnog kviza moze se
provjeriti slusanje s razumijevanjem.

— Odgovori se zapisuju na nastavni listi¢. Odgovore je korisno pisati ispod pitanja
te na taj nacin stvarati formu intervjua. Pozeljno je crvenom bojom naglasiti
pocetak odgovora koji je uvijek isti za svakog ucenika.

— Prema modelu na nastavnom listi¢u uCenici se mogu podijeliti u parove i
medusobno voditi razgovor.

— Za domacu zadacu ucenici mogu napisati svoj razgovor ili zapisati samo
odgovore u obliku sastavka.

— Ucitelj bi zadacu trebao ispraviti, a uCenik je ispravno prepisati.

— Naiducem satu ucenici mogu raditi istu ili slicnu vjezbu koja se moze ocijeniti.

Ucenicima bi u vi§im razredima trebalo dopustiti da se sluze podsjetnici-
ma s pitanjima koja ¢e ih voditi u pisanju. Pitanja trebaju biti kratka te ne smiju
sadrzavati viSe povezanih pitanja unutar jednog. Primjerice, umjesto pitanja
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Sl. 20 Prikaz obrade razgovora prema modelu
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Do you like reading SF books and why?, ucitelj bi trebao postaviti dva odvo-
jena pitanja (Do you like reading SF books? Why do you like reading SF books?).

Pri obradi i uvjezbavanju gramatickih struktura preporuca se da ucitel;
bojama istakne posebnosti vezane uz pojedinu strukturu kako bi ih ucenik lakse
uocio. Uéenici mogu nastaviti upotrebljavati boje pri uvjezbavanju pisanja pri-
mjera Cime Ce lakSe uociti i zapamtiti zakonitosti pojedine strukture.

Nakon pisanja razgovora prema zadanom modelu proizasli su i ovi inter-
vjui dvojice ucenika sedmog razreda. Zadatak je bio da zamisle da intervjuiraju
neku slavnu osobu te doznaju kako je ta slavna osoba provela svoj odmor. 1z
primjera su vidljive teSkoce ucenika: struktura recenice, grafomotorika, osla-
njanje na materinski jezik u nedostatku prikladnog izraza na engleskom jeziku,
poteskoce u uporabi ispravnog glagolskog vremena, pogresno pisanje sli¢cnih
rijeCi where umjesto were i they umjesto their. Vazno je napomenuti da dobra
motivacija rezultira zanimljivim radovima.

ff}r‘il

_Rerprzk (00]) APEERNON  #0 Y M_,E/_ti}{_‘__t_k/‘{?ﬁ TheetC PF T
_Pesopy_ . S .
_SUHUpAG AN MUK D T J)@atﬁ’.*é,g, TOUD ME it | w&vd@ggaur_mm

_OUr Rainfittz HESPITAL W2 (6D 10 (20eunfy WIHIT His Flprtdy

_PEPRED | Wi YOU PLgal JO [ iNTH st ABY FE
Syt ctig | TRAVELRY Pod7 #r Sf*fuiﬁlﬂﬁvycc?&_twﬁtéh/mww

EoRfpg . - =

Sl. 21 Intervjui uCenika 7. razreda, govorno-jezicne teSkoce

Pri pisanju sastavaka na zadanu temu ucenici oste¢ena sluha i/ili govora
imaju problema u povezivanju vlastitih misli, u pravilnom povezivanju rijeci u
reCenicu te u uporabi ispravnih glagolskih vremena. Tesko im se izraziti i zbog
smanjenog fonda rijeci te poteskoc¢a u ispravnom pisanju rijeci. Ovo je primjer
ucenice ostecena sluha iz sedmog razreda. Zadatak je bio napisati pricu upotre-
bljavajudi ponudene slicice. UCenici su sastavak mogli pisati u grupi, medutim,
ucenica je odlucila pri¢u napisati sama. Pri pisanju sastavka ucenica se koristila
listom nepravilnih glagola i slikovnim karticama na kojima je bila napisana rijec.
lako prica obiluje pogreskama, jasno se moze razabrati kreativnost ove djevojcCice.
Ucenica je za svoj rad nagradena i u skladu s njenim moguénostima ocijenjena.
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Sl. 22 Intervjui u€enika 7. razreda, govorno-jezicne teskoce
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Sl. 23 Sastavak ucenice 7. razreda, oStecenje sluha

Primjer — Pisanje diktata

Pisanje diktata je aktivnost koju treba provoditi od prvog razreda. Isprva su to
diktati u kojima se rijeci crtaju ili zaokruzuju, a kasnije se piSu rijeci i reCenice.
Od iznimne je vaznosti da ucenik diktat dozivi kao zabavnu aktivnost u kojoj ¢e
se natjecati sam sa sobom koliko ¢e rijeCi to¢no napisati.

U pocetku diktati trebaju biti najavljeni barem tjedan dana unaprijed te
ucenik treba znati izbor teksta koji e se pisati. U diktatu bi trebalo biti od pet
do sedam recCenica kako bi uCenik uspio zadrzati paznju tijekom pisanja.
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Preporuca se da se diktat pise na sljedeci nacin:

— Diktat se prvo Cita u cijelosti.

— Zatim se Cita reCenica po reCenica. Ucitelj polagano ponavlja istu reCenicu
viSe puta naglasavajudi rijeci koje bi ucenik oStecena sluha i/ili govora mogao
pogresno napisati. Primjerice, u€enici Cesto izostavljaju clanove a/an i the,
nastavak —s u 3. osobi jednine u Present Simpleu te skraceni oblik glagola biti u
Present Continuousu.

— Nakon pisanja diktat se opet Cita u cijelosti te se u€eniku ostavlja dovoljno
vremena da napisano provijeri.
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Sl. 24 UcCenik 5. razreda, govorno—jezicne teSkoce, disleksija—prikazani su diktati pisani
prvi put te ispravak
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Ovakav postupak pisanja diktata zahtijeva vremena pa se moze provesti
u sklopu dopunske nastave ili dok ostali u€enici rjeSavaju zadatke citanja s
razumijevanjem.

Ako u€enik u prvom pisanju diktata ne uspije napisati reCenice ili rijeci s
manje od deset do dvanaest pogresaka, treba mu dati dovoljno vremena da
taj diktatispravi.

Pogreske treba podcrtati, a u€enik e zatim sam, gledajuci u tekst u
udzbeniku, te rijeCi ili reCenice ispravno prepisati. UCitelj moze i ispod diktata
ispravno napisati trazene rijeci te ih uCenik moze vjezbati ispisivanjem.

Rad s uCenicima osteéena sluha i/ili govora zahtijeva od ucitelja mnogo
strpljenja, dodatnog rada, stalnog usavrsavanja, kreativnosti i spremnosti da se
u svakom trenutku prilagodi uceniku i olaksa mu ucenje stranog jezika. Vazno
je da ucitelj poznaje svoje ucenike, kao i njihove teskoce. Na taj ¢e nacin modi
postaviti primjerene zadatke i na kraju ih i provesti. U ovom tekstu opisani su
samo neki primjeri koji su se pokazali uspjesnima u nastavnom procesu pomo-
¢u kojih su ucenici oStecena sluha i/ili govora lakse ovladali jezikom.
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8 PRILAGODBE U NASTAVI
LIKOVNE KULTURE

GORDANA KOSCEC BOUSFIELD

Smjernice za organizaciju nastavnog sata likovne kulture ne idu u smjeru kori-
giranja slusnih i govorno-jezic¢nih teskoca, ve¢ stvaranja uvjeta u kojima ucenik
s teSko¢ama moze pratiti nastavu, lakse usvajati sadrzaje i razvijati sposobnost
likovnog izrazavanja u skladu sa svojim moguénostima i senzibilitetom. Prilago-
diti nastavu likovne kulture ucenicima sa slu$nim i govorno-jezicnim tesko¢ama
ne znaci reducirati nastavne sadrzaje ve¢ strukturirati nastavu tako da sadrzaje
mogu pratiti i usvajati svi uCenici, bez obzira imaju li teSkoce ili nemaju.
Nastava se organizira tako da se svakom uc¢eniku omogudi da dozivi,
spozna i izrazi, te prati nastavne sadrzaje prema individualnim sposobnostima
(Dul¢i¢ i dr. 2013).

8.1. ORGANIZACIJA SATA NASTAVE LIKOVNE KULTURE

Osnovno nacelo (princip rada) u artikulaciji sata treba biti postupnost i odrzava-
nje pozornosti kratkim zadatcima. Sat bi se trebao organizirati u etapama koje se
dinami¢no izmjenjuju i logic¢ki nadograduju.

Tesko je ocekivati da ¢e ucenici u nekoliko uvodnih minuta zaprimiti i obra-
diti tehnicke upute i sve potrebne informacije (koje im se najcesce prezentiraju
verbalno) te na osnovu njih samostalno rjesavati slozeniji likovni zadatak. Ucenici
koji imaju teskoce s organizacijom sadrzaja tesko Ce pratiti duge i sloZene upute.
Postupnost i rad na kra¢im zadatcima omogucuje im laksu orijentaciju, a razlicite
razine zadataka se nadopunjuju i nadograduju postupno. Za ucenike sa slusnim
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oSteéenjem postupnost omogucava da se izbjegnu moguéi nesporazumi u komu-
nikaciji, osigurava vrijeme da se zaprimljena informacija potvrdi i dodatno obogati.

Drugo vazno nacelo je da nastava bude istrazivacka, tj. da se u¢eniku ne
nude gotova rjesenja i odgovori, ve¢ sadrzaji i metode koji ga poticu na samostal-
no istraZivanje i izrazavanje. Iskustvo kojim se doslo do rjesenja jednako je vazno
kao i samo rjesenje.

Zbog sadrzajne opterecenosti mnogih nastavnih predmeta nastava se Cesto
zasniva na apstraktnim zadatcima udaljenim od konkretnih aktivnosti i iskustva
te izdvojenim iz konteksta. Zbog specifi¢nosti u na¢inu na koji obraduju i medu-
sobno povezuju sadrzaje, uCenicima s teSko¢ama treba omoguciti da krenu od
osnovnog osjetilnog podrazaja (promatranje, opipavanje, slusanje), da ga verbalizi-
raju, igrama i asocijacijama povezu s postoje¢im znanjima, stave u kontekst, pro-
Sire i prenesu iz jednog medija u drugi. Povezivanje i nadogradnja ovih iskustava
olaksava usvajanje novih znanja. Uz ovakvo povezivanje osjetilnog, kognitivnog
i motorickog iskustva ucenike s ovim tesko¢ama dobro je poticati da upotreblja-
vaju sve svoje osjetilne potencijale kako bi izgradili $to kvalitetniju komunikaciju s
okolinom. Igrom ih poti¢emo da povezuju razli¢ita osjetilna podrudja, ,prevode”
sliku (videno) u zvuk, zvuk u pokret, pokret u vizualni oblik itd.

1. UOCAVANJE
Igra: PljeS¢emo razlicite ritmove
IstraZivanje: Prepoznajemo i trazimo ritam u slusnoj okolini: ritam disanja, hodanja, govora

2. OSVJESTAVANJE
Definiramo ritam: Izmjenjivanje i pomavljanje elemenata.

3. SIRENJE SADRZAJA, POVEZIVANJE OSJETILNIH PODRAZAJA
IstraZivanje: Ritam Cujemo, ali i vidimo?; traZimo i prepoznajemo ritam u vizualnoj okolini.
Igra: Povezujemo slusni i vizualni ritam; linijjama i tockama biljezimo ritam pljeskanja i

obrnuto, pljeskanjem interpretiramo ritam koji opazamo u vizualnoj okolini.

4. NADGRADNJA SADRZAJA
Igra / istraZivanje: Uklju€ujemo u igru likovna umjetnicka djela, glsom, pokretom
ili pljeskanjem, interpretiramo ritam na njima (kre¢emo od detalja prema sloZenijim

ritmickim cjelinama)

5. SINTEZA
IstraZivanje: Opisujemo kako ritmicka izmjena likovnih elemenata utjece na doZivljaj cjeline

6. INDIVIDUALNA INTERPRETACIJA
Zadatak: Ucenici oblikuju u kartonu manje ritmicke cjeline (izrada matrica za karton tisak)

7- GRUPNA INTERPRETACIJA
Zadatak: Bojimo i tiskamo pojedinacne radove (kartonske matrice) na ve¢u podlogu,
stvaramo zajednicku ritmicku cjelinu

8. SINTEZA, VREDNOVANJE
Zadatak: Razgovaramo o radu, opisujemo nastalu ¢jelinu

Sl. 25 Primjer strukturiranja nastavnog sata prema navedenim nacelima.
Nastavna tema: Ritam
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VIZUALNI MATERIJALI U NASTAVI LIKOVNE KULTURE

Vazan dio svakog sata likovne kulture ¢ine vizualne informacije - promatranje
vizualne okoline i likovnih umjetnickih djela. Kod ucenika cije su teskoce vezane
uz slusanje i govor (verbalno), vizualne informacije mogu imati veliku ulogu u
ucenju i komunikaciji. One imaju odredenu ,konkretnost” koja u¢enicima moze
biti bliskija i lakSe razumljiva. PozZeljno je koristiti vizualne motive i reprodukcije
umjetnickih djela na svakom nastavnom satu (u nizim razredima naglasak je na
istrazivanju neposredne vizualne okoline, a u vi§im razredima na istrazivanju
vizualnog jezika u likovnim djelima). No, ne mozemo ocekivati da im je vizualna
informacija jasna sama po sebi, ve¢ i pristup njoj treba biti metodicki osmisljen.
Trebalo bi izbjegavati iskljucivo verbalno davanje uputa. Umjesto toga moguce
je iskoristiti zornost koju nude ,slike” te aktivirati pozornost ucenika vizualnim
zagonetkama i prakti¢nim zadatcima u likovnim materijalima.

Nastava likovne kulture nudi veliku metodicku raznolikost te svaki dio
sata moze ukljucivati igre/vjezbe opisivanja, traZzenja, interpretiranja. Opise nekih
metodickih vjezbi koje mozemo koristiti u nastavi likovne kulture, osobito u radu
s uCenicima sa slusnim i govorno-jezi¢nim tesko¢ama, donosimo na slici br. 26.

Koristenje razli¢itih metoda rada omogucava ucenicima da usvoje i razlicite
pristupe odredenom problemu. Time se potice fleksibilnost u radu i komunikaciji,
$to je od osobite vaznosti za ucenike sa slusnim i govorno-jezi¢nim tesko¢ama.

VREDNOVANJE

Aktivnost ucenika vrednuje se u svim etapama sata. Zbog specificnog nacina

na koji usvajaju sadrzaje ucenici sa slusnim i/ili govorno-jezi¢nim tesko¢ama
razlicito Ce reagirati na razlicite vrste zadataka i motivaciju. Primjerice; uceni-

ci s govorno-jezicnim tesko¢ama u uvodnom dijelu sata mogu dobro reagirati
pri opisivanju slika, povezivanju sadrzaja, rjeSavanju krac¢ih zadataka isl., nou
izvodenju glavnog likovnog zadatka nedostajat ¢e im koncentracije i preciznosti.
Ucenici ostecena sluha teze e pratiti onaj dio sata koji je usmjeren na verbalnu
komunikaciju, ali ¢e pri izvedbi likovnog zadatka bili vrlo temeljiti.

Sto je nastava raznovrsnije artikulirana kroz manje zadatke i vjezbe, to je
vise mogucénosti da svaki ucenik dozivi i osvijesti neki sadrzaj te da se izrazi, ver-
balno i likovno. To pruza vise elemenata za ocjenjivanje, a likovni rad nije jedini
kriterij pomocu kojeg procjenjujemo ucenikovu usvojenost nastavnog sadrzaja.

Prije zavr$nog vrednovanja poZzeljno je ostaviti dovoljno vremena da uce-
nici sami analiziraju svoje radove. Osobito u nizim razredima ucenici su skloni
pricati o tome §to su i kako nacrtali, naslikali... 1z njihovih opisa mozemo sazna-
ti koliko su razumjeli i usvojili sadrzaje, ali i kako je odredena teskoca utjecala na
izvedbu likovnog rada. Primjerice, ucenici s motorickim nemirom cesto ¢e biti
nezadovoljni sa svojim likovnim radom jer ¢e biti svjesni da nije ,ispao” onako

113



GORDANA KOSCEC BOUSFIELD

kako su ga zamislili. U¢enici s teSko¢ama u prostornoj orijentaciji iste ée izra-
Zavati i pri opisu prostornih odnosa u likovnom radu. Verbalna analiza likovnih
radova moze im pomoc¢i da se s vremenom i sami korigiraju.

8.2.SPECIFICNOSTI UCENIKA S GOVORNO-JEZICNIM
TESKOCAMA NA NASTAVI LIKOVNE KULTURE

Disleksija moze predstavljati teSkoce u prostornoj i vremenskoj orijentaciji $to
mozZe stvarati osjecaj opée dezorganiziranosti i dezorijentiranosti. Uenici ¢e stoga
imati teSkoce u pracenju sloZenijih uputa, sa snalaZzenjem u zadatcima koji zahti-
jevaju duzu i sloZeniju razradu. Dio ucenika s govorno-jezi¢nim teskoama ima i
teskoce s odrzavanjem pozornosti na odredenom sadrzaju, $to ponekad rezultira
i motoric¢kim nemirom. Ucenici koji imaju teskoce s finom grafomotorikom imat
¢e teskocCe i u oblikovanju u odredenim materijalima i likovnim tehnikama. Sve su
ove teskocCe najces¢e medusobno povezane i oCituju se u razli¢itim kombinacijama.
S druge strane, mnogi ucenici s ovim tesko¢ama imaju sposobnost mije-
njanja tocke motrista pri pronalazenju problemskih rjesenja, sto je preduvjet za
razvoj kreativnosti. Po prirodi su zaigrani i znatizeljni te ¢esto zamje¢uju mnostvo
pojedinosti, zaprimljene informacije dovode u neocekivane sveze, a njihova je
paznja vodena slobodnim asocijacijama. Ukoliko im se omogudi vrijeme i nacin da
izraze ono $to dozivljavaju ili misle, otkrit ée se veliko, ali neartikulirano unutar-
nje bogatstvo. Stoga je u radu s ucenicima s govorno-jezi¢nim tesko¢ama vazno
neprestano prepoznavati i osvjestavati postojeca znanja i sposobnosti te im pomo-
¢i da pronadu nacine kako ih artikulirati. Nastava ne smije biti usmjerena na to da
se ucenicima sadrzaji nude kroz gotove formule i jednoznacna rjesenja, ve¢ da ih
se potice na samostalnost u njihovom strukturiranju (Dul¢i¢ i dr. 2013: 72).

TESKOCE S RAZUMIJEVANJEM | USVAJANJEM NOVIH POJMOVA

Kao i u ostalim nastavnim predmetima, tako i na nastavi likovne kulture, u¢enici
¢e imati specificne teskoée u razumijevanju pojmova, koristenju ve¢ poznatih poj-
mova u novom kontekstu i sl. Ovo treba imati na umu u komunikaciji s u¢enicima
te je pozeljno Ce$ce provjeravati kako su zaprimili neku informaciju, jesu li razu-
mjeli zadatak i sl. Na nastavi likovne kulture zbunjuju¢a moze biti i Cesta uporaba
pridjeva na $to treba obratiti pozornost u zadatcima opisivanja.

Nastavni se sat organizira tako da se sadrzaji obraduju postupno, nizanjem
kracih zadataka (vidi primjer sl. 25).

Tijekom sata potrebno je viSe puta provjeriti razumijevanje i usmjeravati
pozornost uCenika. Provjeravanje se moze organizirati i neverbalno (pracenjem
reakcija kroz krace igre/zadatke), a u duzim i sloZenijim zadatcima ucenike se
morZe traziti da s vremena na vrijeme objasne $to rade, zasto su odabrali pojedinu
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boju i sl. Povremeno se rad moze organizirati u paru ili skupini, sto omogucuje
ovim ucenicima da spontano ,uce” (,razumijevaju”) na reakcijama drugih ucenika.

Osim ispisivanja na plocu (ili PP prezentacije) klju¢nih pojmova, treba
izdvojiti i one pojmove koji ¢e im pomodi da razumiju kontekst sadrzaja te je
pozeljno koristiti kombinaciju vizualne i pisane informacije.

POVRSINE U PRIRODI

BODLJIKAVA IZLOMLJENA
RASPUCALA
SJAJNA RUPICASTA
NABORANA
ZRCALI SE
MI OBLIKUJEMO POVRSINE — OPISI POVRSINE NASTALE OVIM POSTUPCIMA
GUZVANJE
BUSENJE

UVRTANJE

KIPAR OBLIKUJE POVRSINE — OPISI POVRSINE NASTALE OVIM POSTUPCIMA

UREZIVANJE

. BRUSENJE
BUSENJE

Sl. 27 Primjer plana plocCe za nastavnu jedinicu Vrste povrsina.

115



GORDANA KOSCEC BOUSFIELD

Vjezbe/ igre koje mozemo koristiti kao motivaciju: vjezbe/igre vizualizira-
nja (,pictionary”), asocijacija, rekomponiranja i variranja.

Smjernice za metodic¢ku razradu sata:
— postupnost i obrada sadrzaja nizanjem kracih zadataka
— dobra organizacija ploce / vizualne prezentacije
— provjeravanje razumijevanja tijekom sata — usmeno i kratkim vjezbama/
konkretnim radom
— rad u paru i skupini
— vjezbe/igre vizualiziranja, asocijacija, rekomponiranja i variranja.

TESKOCE S RAZUMIJEVANJEM ORGANIZACIJE OBLIKA,
PROSTORNIH | VREMENSKIH ODNOSA

S obzirom da se radi o teskodi organiziranja zaprimljenih informacija, bez obzira
jesu li one verbalne ili vizualne, ucenici ¢e imati teSkoc¢e u odvajanju bitnog od
nebitnog i razumijevanju medusobnog odnosa elemenata neke cjeline (struktu-
re). Tako Ce, primjerice, pri opisu izgleda Zirafe krenuti od nekog manje vaznog
detalja (oci ili usi), a ne od onog sto je specifi¢no (dugi vrat, Sare na kozi). Isti ¢e
problem nastati kada krenu oblikovati likovni rad, elementi ¢e djelovati nepove-
zano, a cjelina slabije organizirana.

Vezano uz problem strukturiranja, javljaju se i teskoée s razumijevanjem
prostornih i viemenskih odnosa. Na nastavi likovne kulture to ¢e se oCitovati
prije svega u prostornoj orijentaciji, tj. kada se u obradi sadrzaja govori o poj-
movima kao $to su ispred-iza, iznad-ispod, naprijed-natrag i sl. Ove je teskoce
moguce zapaziti onda kada se od ucenika trazi da nesto opisu te u prenosenju
prostornih odnosa na plohu slike ili u trodimenzionalni model.

Losiju orijentaciju moguce je zapaziti i u plo$noj organizaciji crteza i slike; u
smjestaju oblika unutar zadanog formata, medusobnoj (ne)povezanosti elemenata
ili u odnosu veli¢ine prikazanog nasuprot formatu podloge na kojoj se crta/slika.

Kako bi se uc¢enicima pomoglo u organizaciji informacija, u uvodnom
dijelu sata ih je potrebno $to vise motivirati na promatranje, opisivanje i analizu.
Usmjerenim pitanjima moze im se pomo¢i da izdvoje bitno i uoce zakonitosti u
organizaciji neke cjeline. Sposobnost preciznog i organiziranog opazanja utjecat
¢e i na bogatstvo likovnog izraza ucenika.

Kao pomo¢ u organizaciji na podlozi mogu se osmisliti zadatci koji sadrze
odredena vizualna uporista, kao $to su zadatci ,nastavi crtez/sliku”, ,spoji ele-
mente” i sl. (vidi sl. 26).

Za razliku od shematiziranih zadataka u kojima ucenici izraduju crtez/
sliku/model po vise-manje unaprijed zadanim uputama ili unaprijed odrede-
nim radnjama, bez razumijevanja i osobne kreacije (te se njima stoga ne kori-
stimo na nastavi likovne kulture), ovakvi zadatci pomazu uceniku u orijenta-
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ciji na papiru, razumijevanju strukture oblika te poti¢u kreativno rjesavanje
odredenog likovnog problema.

Kada se obraduju sadrzaji vezani uz percepciju i prikaz trodimenzional-
nih oblika i prostora, ucenike je pozeljno $to vise poticati da istrazuju - mjere,
uocavaju zakonitosti u neposrednoj okolini i na likovnim primjerima. Nastava
treba biti organizirana $to zornije.

Svaki pojedini dio sadrzaja istrazuje se kroz konkretno iskustvo (mje-
renje veliCina, uocavanje i usporedivanje odnosa veli¢ina...). Ako je moguce,
treba izbjegavati uporabu slozenijih matematickih operacija. Ukoliko se ne radi
o projektnoj ili ozbiljnijoj korelacijskoj nastavi, na satu likovne kulture nema do-
voljno vremena za detaljniju razradu ovakvih sadrzaja te ucenicima s teSko¢ama
ovakvi zadatci mogu stvoriti dodatnu prepreku u savladavanju gradiva. Ukoliko
je moguce, za ove ucenike je pozeljno pripremiti zasebne zadatke u kojima ih se
usmjerava na uocavanje osnovnih odnosa (ve¢e-manje, duze-krace, vise-nize,
blize-dalje i sl.). Potrebno je, naravno, individualno procijeniti moguénosti uce-
nika i prilagoditi tezinu zadataka.

U zadatcima u kojima je potrebno konstruirati privid prostora na plohi
ucenicima moze biti od pomo¢i i shema prostorne konstrukcije preko koje se
stavlja paus papir na kojem onda ucenici crtaju.

Teskocle u organiziranju elemenata cjeline i razumijevanju prostornih od-
nosa Cesto su vrlo izrazene kod ucenika s govorno-jezi¢nim tesko¢ama. Indivi-
dualiziranim pristupom i dodatnim radom ucenici mogu djelomi¢no prevladati
teSkocu i rijesiti likovni zadatak. Ipak moramo biti svjesni da se radi o problemu
strukturiranja koji je tesko prevladati u nekoliko nastavnih sati.

Smjernice za metodic¢ku razradu sata:
— postupnost i obrada sadrzaja nizanjem kracih zadataka
— nacelo zornosti
— individualizirani zadatci
— koriStenje vizualnih uporista (prostorne sheme, nastavljaliceisl.)

TESKOCE S ODRZAVANJEM PAZNJE | MOTORICKI NEMIR

Ove teskoce (e se najvise primijetiti u zadatcima Cija izvedba zahtijeva vise razli-
¢itih ili sloZzenih postupaka, ili prilikom savladavanja zahtjevnije likovne tehnike
te kada se oCekuje da ucenici samostalno rade tijekom citavog blok sata.

Osnovna smjernica u artikulaciji nastavnog sata je princip postupnosti i
odrzavanja paznje kratkim zadatcima.

Potrebno je pomo¢i ucenicima da $to bolje organiziraju svoj radni pro-
stor. Ukoliko je moguce, treba im osigurati ve¢u povrsinu na kojoj mogu raditi
(primjerice, da ucenik sjedi sam u klupi). Mogu se uvesti jednostavna i prakti¢na
pravila o tome gdje i kako treba razmjestiti pribor za rad te poticati razvijanje
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odredenih uhodanih obrazaca koji ¢e im pomo¢i u tehnickoj izvedbi zadataka.
Pozeljno je obratiti pozornost i na detalje, kao $to su npr. ima li u¢enik dovoljno
mjesta na paleti za mijeSanje boja, je li pripremio adekvatan pribor i sl., kako
tehnicka priprema i losa organizacija radnog prostora ne bi stvarali dodatne
teskoce tijekom sata.

Ukoliko je ucenik sklon brzo ,zavr$avati” zadatke, moze se pripremiti za
njega jo$ jedan papir ili dodatni zadatak. Dodatni zadatak ne smije biti okarak-
teriziran kao ,kazna”, ve¢ kao dodatna moguénost da se ucenik izrazi. Stoga se
zadatak uvijek moze malo modificirati i nadograditi (,Ovo si zanimljivo rijesila
pa bi sada mogla pokusati i...”). Inzistiranje na tome da se likovni rad doraduje
Cesto stvara dodatni pritisak na ucenike koji imaju teskoca s odrzavanjem pa-
znje. Prvotnom likovnom radu moguce se vratiti i nesto kasnije, kada se pro-
cijeni da je ucenik za to spreman. Ovisno o zadatku, ponekad se uCenicima
moze ponuditi da rade na ve¢em formatu papira (osjecaj slobode u manipulaciji
likovnim alatom i materijalima) ili pak na vise manjih formata (lakse odrzava-
nje paznje u kraé¢im zadatcima).

Od motivacijskih vjezbi i zadataka dobro je izvoditi one kojima se izravno
zaokuplja pozornost ucenika. To mogu biti vjezbe/igre opisivanja, vjezbe/igre
vizualizacije (,pictionary”) te vjezbe/igre interpretiranja glasom, pokretom tijela
i sl. Takoder, ucenici ¢e dobro reagirati na zadatke u kojima se mogu izrazavati
slobodnije i s viSe ekspresije (kao $to su igre/vjezbe Saranja i igre u razlic¢itim
likovnim materijalima - vidi sl. 26).

Neki ¢e ucenici s rados¢u docekati moguénost da modeliraju u glini zbog
njene ,taktilnosti”. U pocetku ¢e im motoricka zaokupljenost radom u glini
pomodi da se usredotoce na rad, no ukoliko neé¢e mo¢i kontrolirati materijal
(izvesti u njemu ono S$to su zamislili), lako ¢e odustati ili ¢e to jo$ pojacati njihov
motoricki nemir. Svakako je vazno poticati u¢enike da oblikuju u glini i ostalim
materijalima za 3D oblikovanje (jer imaju i odredeni terapijski uc¢inak), ali je
pozeljno davati krace zadatke.

Smjernice za metodic¢ku razradu sata:
— dobra organizacija radnog prostora
— postupnost i obrada sadrzaja nizanjem kracih zadataka
— kratki usmjereni zadatci
— izmjene tempa rada i formata
— vjezbe/igre opisivanja, vizualizacije (,pictionary”), interpretiranja glasomi
pokretom tijela, igre/vjezbe Saranja i igre u razlicitim likovnim materijalima
— rad u glini (i ostalim materijalima za 3D oblikovanje).
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TESKOCE NA RAZINI FINE GRAFOMOTORIKE | NEUREDNOST

Teskoce na razini fine grafomotorike mogu stvarati teskoce u savladavanju
programa vecine nastavnih predmeta, a vrlo se jasno odrazavaju i na konkretan
rad u likovnim tehnikama i materijalima na nastavi likovne kulture. Ponekad
likovni radovi mogu djelovati posve neartikulirano, oblici se medusobno tesko
razaznaju. U trodimenzionalnom oblikovanju, u kojem je potrebno sastaviti/
konstruirati cjelinu od vise dijelova, uCenici tesko kontroliraju konstrukciju pa
se oblikovani 3D modeli najcesce i doslovce raspadaju.

Nemoguc¢nost da precizno izraze svoju ideju (misao) crtezom, slikanjem
ili modeliranjem mozZe biti frustrirajuce i obeshrabrujuce iskustvo za uceni-
ke. S druge strane, odredena sloboda u baratanju likovnim materijalima moze
biti vrlo poticajna. Nastava likovne kulture treba biti poticajna za ove ucenike
i omogucditi im da se Sto viSe izrazavaju u likovnim materijalima i tehnikama.
Mogu se motivirati igrama/vjezbama u razli¢itim likovnim materijalima (vidi sl.
22). Pozeljno ih je poticati da kroz igru iskusavaju i uvjezbavaju razli¢ite moto-
ricke pokrete, tj. likovne postupke: da guzvaju, trgaju, lijepe, kapaju, Spricaju,
razmazuju, gnjece... Potrebno ih je nadgledati kada rade skarama te ne inzistira-
ti na tehnickoj preciznosti.

Jedna od posljedica teskoca na razini fine grafomotorike je i neurednost,
no ona isto tako moze biti posljedica teskoc¢a s odrzavanjem paznje ili motoric-
kog nemira. Stoga i poticanje urednosti u radu treba biti u skladu s razumijeva-
njem uzroka, tj. teskoce.

S vremena na vrijeme poZzeljno je omoguditi uc¢enicima da se izrazavaju
u kraéim ili tehnicki manje zahtjevnim zadatcima, tj. u zadatcima i likovnim
tehnikama u kojima im je lakse kontrolirati tehnicku izvedbu. To su zadatci
u kojima su naglasene slobodna gesta i ekspresija za razliku od zadataka koji
zahtijevaju preciznost. Neke zadatke se moze prilagoditi uc¢enicima; primjerice,
ukoliko se zadatak izvodi u tehnici kolaza, moze se modificirati zadatak tako
da ne treba izrezivati precizne i razvedene oblike ili pak organizirati rad u paru.
Opdenito, ukoliko zadatci zahtijevaju ve¢u motoricku spretnost i preciznost u
izvedbi, kao sto su konstrukcija (izrada) makete, izrada plakata i sl., pozeljno je
organizirati rad u paru ili skupini kako bi ovi u€enici imali moguénost kreativno
sudjelovati u radu.

Ukoliko ucenik ima izrazene teskoce na razini fine grafomotorike, neu-
rednost ne moze biti kriterij pri ocjenjivanju.

Smjernice za metodic¢ku razradu sata:
— dobra organizacija radnog prostora
— igre u razlicitim materijalima
— rad u paruili skupini.
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8.3. SPECIFICNOSTI UCENIKA OSTECENA SLUHA
NA NASTAVI LIKOVNE KULTURE

Ovisno o povezanosti niza ¢imbenika uéenici ostecena sluha imat ée specificne
teskoce u pracenju i razumijevanju nastavnih sadrzaja, kako drugih predmeta
tako i likovne kulture.

Djetetu koje ne ¢uje vizualna informacija postaje dominantan oslonac u
komunikaciji, stoga veéina ucenika sa slusnim oste¢enjem ima izo$trenu vizu-
alnu percepciju. Ova karakteristika svakako moze pomo¢i uc¢enicima na nastavi
likovne kulture, osobito u zadatcima koji se zasnivaju na preciznom zapazanju
vizualnih karakteristika oblika i njihovom prenosenju u medij crteza, slike ili
trodimenzionalnih modela. Dobro (e se snalaziti s postupkom linearne perspek-
tive, tonske ili graficke modelacije, zadatcima koji se temelje na razumijevanju
omjera i proporcija oblika i sl. Ulenici se osjecaju sigurno s preciznim tehnickim
uputama, brzo pamte i imitiraju demonstrirane postupke. U likovnom izrazu
preciznost Cesto ima prednost nad spontanoscéu.

Zbog velikog oslanjanja na konkretno slikovno znacenje oblika ucenici ¢e
se teze snalaziti u sadrzajima koji im nisu dostupni u tom obliku. Jezik metafo-
ra i apstraktnih simbola im je manje blizak te se sporije otvaraju prema novim
znacenjima. Takoder, sporija i oteZzana govorno-jezicna komunikacija te suzeni
rje¢nik mogu utjecati na nacin i brzinu kojom se obraduju neki sadrzaji, upo-
znaju novi pojmovi ili povezuju razli¢ita podrudja (Dul¢i¢ i dr. 2013: 73).

TESKOCE S RAZUMIJEVANJEM | USVAJANJEM NOVIH POJMOVA

Isto kao i kod ucenika s govorno-jezi¢nim tesko¢ama i kod ovih u¢enika mogu
se javiti teSkoce s razumijevanjem i usvajanjem novih pojmova. lako brzo i
precizno vizualno zapazaju, teSkoce nastaju kada je uoceno potrebno verbalno
interpretirati, povezati s apstraktnim znacenjem i sl. Osnovne smjernice za
rad i artikulaciju nastavnog sata su iste za obje skupine ucenika; postupnost i
obrada sadrzaja nizanjem kra¢ih zadataka, dobra organizacija ploce/ vizualne
prezentacije, ucestalo provjeravanje razumijevanja tijekom sata - verbalno i
kratkim vjezbama/konkretnim radom, rad u paru i skupini, vjezbe/igre vizua-
liziranja, asocijacija, rekomponiranja i variranja.

Ucenicima ostecena sluha treba omoguditi da sjede na mjestu s kojeg ¢e
lakse pratiti nastavu. Na nastavi likovne kulture se dogada mnogo interakcija
(ucitelj - ucenici-vizualni sadrzaji-verbalni sadrzaji) te se dinami¢no izmje-
njuju razliciti oblici rada (frontalno, samostalno, u paru...). Ukoliko je moguce,
ucionicu treba organizirati kruzno kako bi ucenici mogli vizualno pratiti sve
$to se dogada.
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Pri obradi novih sadrzaja uvijek je pozeljno krenuti od konkretnih po-
java (onog $to se moze vidjeti, dodirnuti, Cuti...). 1z tog konkretnog dozivljaja
postupno se mogu nadogradivati sloZeniji i apstraktniji sadrzaji.

Pozeljno je izbjegavati nagle promjene fokusa s jednog sadrzaja na drugi.
Cesto se dogada da ukoliko se usmjeri pozornost u¢enika na jedan detalj ili dio
sadrzaja i zatim naglo promijeni fokus, ucenici oste¢ena sluha ostaju zbunjeni
jer je njihova pozornost manje ,fleksibilna”. Stoga sadrzaje treba obradivati po-
stupno s vrlo jasnim poveznicama. Ukoliko je moguce, uputno je upotrebljavati
kombinaciju verbalnih i vizualnih uputa i pitanja.

Mnoge rijeci iz sadrzaja likovne kulture uc¢enicima su poznate iz nekog
drugog konteksta; primjerice - ritam, ton, kompozicija, ravnoteza, reljef... Za
ucenike ostecena sluha ove situacije mogu biti posebno zbunjujuce. Kada se
uvode takvi pojmovi na nastavi likovne kulture, potrebno je jasno razdvojiti zna-
Cenje pojma u razli¢itim podrucjima. Pozeljno je istovremeno ispisati definicije;
npr. ,ton u glazbi” oznacava, ,a ton boje” oznacava...

Zbog male satnice likovne kulture ponekad produ i mjeseci prije nego li
se ucenici ponovo susretnu s nekim specifi¢cnim pojmom ili nazivom. To moze
dodatno otezati razumijevanje i pracenje nastave, jer tek ucestalim stavljanjem
novih rijec¢i u odredeni kontekst one dobivaju uporabnu vrijednost. Plan ploce i
PP prezentacija moraju biti vizualno vrlo pregledni i sadrzavati rijeci koje bi uce-
nicima mogle biti manje poznate. UCenicima o$tecena sluha uistinu ée biti od
pomodi zidni posteri s fotografijama i nazivima likovnih tehnika i alata, ilustra-
cijama pojmova i sl. Dugoro¢no, oni im pomazu da vizualno pamte ili ih mogu
upotrebljavati kao podsjetnik za vrijeme sata.

Osim pojmova vezanih uz vizualni jezik i likovne tehnike, Cesto se koriste
pridjevi i glagoli koji im mogu biti manje poznati te je uistinu pozeljno $to cesce
provjeravati jesu li ih i koliko razumjeli. To ne mora biti izravno provjeravanje
zbog kojeg se uCenici mogu osjecati nelagodno. Umjesto toga, pozeljno ih je sto
vise aktivno ukljucivati u uvodni dio sata. Tako se maksimalno aktivira pozor-
nost ucenika, a kroz njihove reakcije na pitanja ili zadatke, moze se pratiti kakvo
je razumijevanje. Kako se na nastavi likovne kulture koristi mnogo slikovnih
materijala te je velik dio sata organiziran kao praktican rad, ucenici oste¢ena
sluha Cesto ¢e spontano povezivati odredena znacenja. No isto tako, spretnost
simitiranja” drugih u¢enika moze stvoriti pogresan dojam o stvarnom razumije-
vanju sadrzaja.

Smjernice za metodic¢ku razradu sata:
— organizirati ucionicu tako da ucenici mogu vizualno pratiti sve $to se dogada
— postupnost i obrada sadrzaja nizanjem kracih zadataka
— jasne poveznice izmedu sadrzaja i izbjegavanje naglih promjena fokusa
— kombiniranje verbalnih i vizualnih uputa i pitanja
— dobra organizacija ploce / vizualne prezentacije
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— provjeravanje razumijevanja tijekom sata — verbalno i kratkim vjezbama —
konkretan rad

— rad u paru i skupini

— vjezbe/igre vizualiziranja, asocijacija, rekomponiranja i variranja.

POTICANJE SPONTANOG IZRAZA | DIVERGENTNOG MISLJENJA

Otvorenost ucenika za nove sadrzaje i nacine izrazavanja ovisi o nizu ¢imbe-
nika i ne moze se govoriti o izravnoj povezanosti slusnog ostecenja i pomanj-
kanja spontanosti u likovnom izrazu. Ipak, kako je slusno ostecenje vezano

uz teskoée u komunikaciji, tako mnogi ucenici s oste¢enjem sluha djeluju kao
da su uvijek na oprezu - pitajudi se jesu li dobro razumjeli odredenu poruku.
Dobro se osjecaju s uhodanim obrascima rada i preciznim tehnickim uputama
te im je potrebno viSe vremena da se priviknu na nove metode i oblike rada.
Takoder, u likovnom radu se ne vode slobodnim asocijacijama ve¢ ¢esto una-
prijed stvaraju mentalnu sliku onog $to Zele izvesti u konkretnom materijalu

i likovnoj tehnici. Ovaj nacin rada ima svoje prednosti i kvalitete, no krajnji

je cilj razvijati kod ucenika fleksibilnost i kreativno divergentno misljenje, tj.
sposobnost da se dozivi i izrazi na razli¢ite nacine. Osobine divergentnog mi-
Sljenja, nasuprot konvergentnom, logickom misljenju, su redefinicija, osjetlji-
vost za probleme, fluentnost, originalnost, elaboracija i fleksibilnost (Guilford
1950).

Dodatno poticanje ovih sposobnosti od osobite je vaznosti za ucenike
sa slusnim i govorno-jezi¢nim tesko¢ama. Mnoge od njih mogu postati vazan
oslonac u prevladavanju tesko¢a u ucenju i komunikaciji.

Kako bi se kod ucenika razvijale ove sposobnosti, potrebno je konti-
nuirano provoditi nastavu koja je metodicki raznolika. Igre i vjezbe koje se
baziraju na vizualnom istrazivanju, eksperimentiranju s likovnim materijalima
koje ukljucuju pokret, glumu, interpretaciju glazbe, vizualne zagonetke, rad
na tekstu i sl. - sve to moze biti ,alat” za pristup nekom sadrzaju s podrudja
likovne/vizualne kulture.

Igre imaju zadana pravila, Sto pomaze ucenicima da se osjecaju sigurno,
no omogucava im i da usvoje razlicite pristupe odredenom problemu. Igre
podrazumijevaju i mnogo interakcije koja potice fleksibilnost u radu i komu-
nikaciji (opisi mogudih igara i vjezbi nalaze se na slici 26).

Igre i vjezbe koje mogu biti poticajne za uCenike ostecena sluha su igre
asocijacija i variranja oblika u kojima se ucenike potic¢e na brzu razmjenu i
stvaranje novih, originalnih, ideja (vidi sliku 26). Takoder, poticajno moze biti
i nizanje kratkih zadataka koji zahtijevaju brzu reakciju (npr. jedan ucenik
izvodi plesne pokrete, a ostali ucenici unutar jedne minute interpretiraju te
pokrete u odredenom likovnom materijalu) ili rad u likovnim tehnikama koje
je teze kontrolirati (tehnika ,,mokro na mokro”, lavirani tus i sl.).
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Za ucCenike ostecena sluha osobito je poticajna nastava u kojoj se ukljucuju
i povezuju razliCita osjetilna podrudja. Primjerice, pokretom ruke se interpretira
tok linije, linijom pokret plesaca, poloZajem tijela oblik skulpture, bojom dozivljaj
zvukai sl.

Ukoliko ucenici nemaju znacajnije ostecenje sluha, ne treba izbjegavati
ni zadatke koji podrazumijevaju slusanje i interpretaciju glazbe. Vazno je da se u
motivacijskom dijelu sata ,slusanju” posveti mnogo paznje i da se igrama istraze
njeni razliciti aspekti. Mogu se igrati igre kao $to su: povezivanje pojmova (spoji
zvuk instrumenta s bojom ili nekim likovnim materijalom, spoji raspolozZenje u
skladbi s odredenom emocijom i sl.), ,dirigiranjem” prati ritam skladbe, ,nacr-
taj” tok melodije, pokretima tijela prati glasnocu i intenzitet glazbe i sl. Ucenike
se potiCe da sami uspostavljaju veze izmedu glazbe, pokreta i vizualnih oblika.
Bilo bi dobro da su ucenici ostecena sluha aktivno ukljuceni u ovaj dio motiva-
cije, a u reakcijama svojih ¢ujuéih prijatelja naéi ¢e oslonac koji ¢e im pomo¢i
da prevladaju odredenu nesigurnost pri slusanju.

Povezivanje razli¢itih osjeta poticajno je za sve ucenike, a osobito za one
kod kojih je zbog specifi¢nih teskoca u ranijem razvoju potrebno dodatno poti-
canje senzorne integracije.

Smjernice za metodic¢ku razradu sata:
— kontinuirano provoditi metodicki raznoliku nastavu s mnostvom vjezbiiigara
— nizanje kratkih zadataka koji zahtijevaju brzu reakciju ili rad u likovnim
tehnikama koje je teze kontrolirati
— povezivanje razliitih osjetilnih podrucja
— vjezbe/igre vizualiziranja, asocijacija, rekomponiranja i variranja.
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PRIMJERI VJEZBI | IGARA NA NASTAVI LIKOVNE KULTURE (PREUZETO 1z buLCIC I DR., 2013.)

IGRE/VJEZBE U LIKOVNIM TEHNIKAMA | MATERIJALIMA

Ucenici dobivaju kratke zadatke:

Crtanje: zacrni papir, ispuni papir 5to brze, istockaj ga, nacrtaj 10 potpuno identi¢nih crta,
crtaj po ritmu pljeskanja, nagibanjem papira ,proseci” kaplju tusa po papiru...

Slikanje: slikaj kapanjem, Spricanjem, razmazivanjem plo¢icom, nanoseci kistom u mrljama,
iskuSavajuci razlicite poteze kistom, nanosedi sloj preko sloja, grebeanjem, struganjem...
Modeliranje: oblikuj guzvanjem, savijanjem, uvijanjem, preklapanjem, buSenjem, rezanjem,
trganjem...

Izmedu zadataka s uenicima se razgovara o iskustvu rada u likovnim materijalima, a zatim
se uz nastale creZe/slike/modele veZu asocijacije, povezuju se s osobnim iskustvom, pricaju
price... Na osnovi toga gradi se nova motivacija. Nastali crtezi/slike/modeli se kolaZiraju. Na
njima se docrtava i doslikava, povezuju se u vece cjeline. Iz prvobitnih 3ara, mrlja i komadica
papira nastaju osobne ,price” u€enika — interpretacije osje¢aja, pojava i oblika iz okoline.

VIZUALIZIRANJE POJMA

Igre crtanjai pogadanja slicne su popularnoj drustvenoj igri Pictionary, a poticu ucenike na brzu
izmjenu ideja te analizu i sintezu oblika. Crta se na papiru ili na ploci ili pak modelira u glini.
Polazi se od konkretnijih pojmova (macka, stablo, naocale...) te se polako prelazi na apstrak-
tnije pojmove (kisa, guzva, smijeh, ljubav....). U predocavanju takvih, apstraktnijih pojmova,
ucenici spontano koriste vizualne simbole i asocijacije.

IGRE/VJEZBE OPISIVANJA

Vjezba opisivanja obogacuje se ispisivanjem niza rijeci koje mogu pomoci u¢enicima. Navode
se i rijeci koje su u€enicima manje poznate, a koje se prije samog zadatka dodatno obja3nja-
vaju. Mogu se navesti i manje poznate rijeci, ali ih je vazno objasniti prije samog zadatka. Da
bi se odrzala $to bolja paznja svih u€enika u grupii potakla imaginacija u pretvaranju verbalne
informacije u vizualnu predodzbu, jedan ucenik opisuje, a ostali u€enici, prateci njegov opis,
pogadaju o kojem se predmetu ili pojavi radi. Osim opisivanja prema promatranju (repro-
dukcije, fotografije, predmetiili pojave), mogucée je i opisivanje onog 5to je doZivljeno drugim
osjetilima (npr. opipavanje predmeta u vredici).

ZAMUCIVANJE PROJEKCIJE

Zamucuje se projekcija odredene umjetnicke slike. U€enici imaju zadatak opisati, a zatim i
naslikati oblike i boje koje razaznaju na zamuéenoj projekciji. Projekcija se svakih nekoliko mi-
nuta polako izoStrava pa je moguce prepoznatii doslikati sve vise novih oblika. Cilj ove vjezbe
je izoStravati vizualnu percepciju, vjezbati koncentraciju i poticati u€enike da u interpretaciji
onog Sto vide koriste mastu i intuiciju.

+PRONABI RAZLIKE”

Intervenirajuéi u reprodukciju umjetnickog djela, oblikuju se vizualne zagonetke poput onih u
djecjim €asopisima, nudeci dvije varijante jedne reprodukcije od kojih je na jednoj izmijenjeno
nekoliko detalja. Vjezba pronalazenja izmijenjenih detalja korisna je za usmjeravanje paznje
ucenika na manje promjene u karakteru oblika (crta, nijansi boje i sl.) ili na otkrivanje (ne)
logi¢nosti u gradi cjeline (opazanje simetrije, redoslijeda izmjenjivanja ili ponavljanja eleme-
nataisl.). Krajnji cilj ovih vjeZbi je izoStravanje vizualne percepcije, razvoj vizualnog paméenja
i logickog misljenja.
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NASTAVLJANJE SLIKE ILI CRTEZA

S umjetnickih reprodukcija (crteza ili slika) izdvajaju se manji detalji i zapisuju se asocijacije
koje se mogu vezati uz ono 5to se vidi. Oblici se mogu opisati i rije€ima, pokretom, lupka-
njem, glasom i sl. Na temelju ovih poticaja ucenici ,nastavljaju” crtez crtajuci oko izdvojenog
detalja. Ovom se vjezbom potiCe razvijanje apstraktnog misljenja kod ucenika sa slusnim
ostecenjem. Takoder, pocetni detalj oko kojeg grade cjelinu, ucenicima s govorno-jezi¢nim
potesko¢ama, nudi uporiste za lakSu vizualnu orjentaciju na plohi papira.

IGRE REKOMPONIRANJA, REDEFINIRANJA | VARIRANJA OBLIKA
Odabrani oblik/predmet/umjetnicko djelo se dodiruje, opisuje te se uoavaju zakonitosti u
njegovoj gradi. Iz uoCenih zakonitosti izvode se ,pravila igre”. Na primjer: figurama se mije-
njaju proporcije, simetricne kompozicije pretvaraju se u asimetricne, mijenjaju se boje naslici
krajolika, spajaju se slova stvarajuéi nova i dodaju im se pripadajuéi zvukovi, dvodimenzio-
nalni oblici interpretiraju se u trodimenzionalnim materijalima (glini) i sl. U¢enike se potice
na brzu razmjenu i stvaranje novih, originalnih ideja, a zatim na razradivanje (elaboraciju)
originalne ideje u detalje.

IGRE/ VJEZBE POVEZIVANJA RAZLICITIH OSJETILNIH ISKUSTAVA

Pokret

Igre koje uklju€uju interpretaciju pokretom mogu biti vrlo kratke i pogodne su za izvodenje u
bilo kojem dijelu nastavnog sata. Da bi dodatno usmijerili paznju ucenika na neki sadrzaj, moze
se izvesti vjezba u kojoj se videno interpretira crtanjem prstom u zraku. Vjezbe, takoder, mogu
varirati kroz €itav sat koristeéi razlicite aspekte i karakteristike tijela u pokretu. Najcesée se
koriste kada ucenici upoznaju skulpture i sadrzaje vezane uz trodimenzionalno oblikovanje.
Rukama ili pokretom €itavog tijela, ucenici interpretiraju oblik skulpture, pojedine dijelove il
kompoziciju u cjelini. Osim u pokret videno i doZivljeno moze se pretvarati u oblik u glini, Zici
ili papiru. Izdvojen iz prvotne cjeline, oblik je sada moguce interpretirati i novim znacenjima;
ostar, snazan, blag, poput vala... Vjezba se mozZe nadograditi promatranjem snimki plesa i ple-
snih pokreta. Na osnovi ovih poticaja, s uenicima se razraduje zadatak; u likovnim materijali-
ma modeliraju i grade trodimenzionalne oblike kojima interpretiraju odredeni pokret, emociju
ili pojavu. U€enici mogu pokretom interpretiratii vlastite likovne radove.

Zvuk

— Interpretacija ritma — UcCenici mogu otpljeskati ritam svog crteza, crtezomi ili slikom inter-
pretirati ritam necijeg kretanja, govora ili glazbe. Krece se od jednostavnih i prepoznatljivih
ritmickih sekvenci prema slozenijim i slobodnijim ritmovima koji se prepoznaju u umjetnic-
kim djelima i u glazbi.

— Interpretacija zvuka, glasa i govora — U€enici imaju zadatak, bojom i slikarskom gestom,
interpretiratirazlicite oblike govora: Sapat, svadu, pjevanje, vristanje... Slikajuci tako osvje-
Stavaju razne karakteristike glasa i govora kao i vlastitu emotivnu reakciju na ono 5to Cuju.
Drugi tip zadatka kreée od promatranja umjetni¢kog djela. U€enici imaju zadatak glasom
interpretirati mrlje boja i linije na umjetnickom djelu. Slici se tako pridodaje zvuk i ucenici
otkrivaju nova znacenja onoga 5to promatraju.

Sl. 26 Opisi vjezbi
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Posebnost nastave likovne kulture lezi u njenoj metodickoj raznolikosti
koja omogucuje individualizirani pristup u¢enicima. Metodicke smjernice koje su
ovdje opisane mogu pomo¢i da se nastava organizira tako da se svakom uceniku
omoguci da dozivi, spozna i izrazi, te prati nastavne sadrzaje prema individualnim
sposobnostima, bez obzira ima li slusne i govorno-jezi¢ne teskoce ili nema.

Takoder, na nastavi likovne kulture usvajanje znanja i stjecanje sposobnosti
odvija se kroz proces stvaranja koji Cesto ima opustajudi pa i terapijski u¢inak na
ucenike. Mnogi od njih upravo ¢e u ovom obrazovnom podrudju pronadi medij u
kojem mogu kompenzirati moguce teskoce na koje nailaze u drugim podrudjima.
Stoga se Cesto ukljucuju i u rad likovne grupe te sli¢ne skolske aktivnosti koje im
omogucuju da prosire svoje interese i steknu dodatna iskustva na ovom podrudju.

Na izlozbama, likovnim smotrama i natjecanjima ucenici sa slusnim i/

ili govorno-jezi¢nim tesko¢ama sudjeluju ravnopravno s ucenicima bez tesko-
¢a. Osim $to na natjecanjima postizu vrlo dobre rezultate, ovakva sudjelovanja
jacaju osjecaj samopouzdanja i potiCu stvaranje pozitivne slike o sebi i svojim
sposobnostima.

Nakon zavrsetka osnovne §kole srazmjerno velik broj u¢enika sa slusnim
i/ili govorno-jezi¢nim tesko¢ama odlucuje se za nastavak skolovanja u onim pro-
gramima za Cije je savladavanje potrebno znanje i spretnost upravo na likovnom
podrudju (Grafi¢ka skola, Skola za primijenjenu umjetnost i dizajn).

Sve ovo govori u prilog vaznosti ranog poticanja i usmjeravanja interesa
ucenika sa slusnim i/ili govorno-jezicnim tesko¢ama za ovo obrazovno podrucdje.
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9 UCENIKA S TESKOCAMA U RAZVOJU
U REDOVITOJ NASTAVI OD 1. DO 4.
RAZREDA OSNOVNE SKOLE

JADRANKA KRAJACIC PUK

Od skolske godine 1984./1985. u redovitu nastavu integriraju se ucenici oste-
¢ena sluha i/ili ucenici s govorno-jezi¢nim tesko¢ama. Ve¢ tri desetljeca s uce-
nicima se ostvaruju odgojno-obrazovni ciljevi i zadatci uz primjenu postupaka
verbotonalne metode akademika Petra Guberine, koji je viSe puta i nazocio
nastavi sa stranim delegacijama. Na slici 28 prikazana je integracija ucenika s
tesko¢ama u razvoju.

OSNOVNA
SKOLA
DAVORINA
TRSTENJAKA

S JEZICNO —
—GOVORNIM
TESKOCAMA

PODRSKA

POSTUPCI

NASTAVNI
PLAN | UCENIK UCITELJICA
PROGRAM

INTEGRACIJA

OSTECENA
SLUHA

METODE

S UMJETNOM
PUZNICOM

Sl. 28 Integracija ucenika s teSko¢ama u razvoju.
Izvor: izradila autorica rada, Zagreb, sijeCanj 2014.
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9.1. TESKOCE TIJEKOM RADA

Svake skolske godine u razredne odjele integriraju se ucenici s teSko¢ama u
razvoju. Aktivno sudjelovanje u procesu integracije ucenika s posebnim odgoj-
no-obrazovnim potrebama zahtijeva prakticiranje primjerenih sadrzaja, nacina,
metoda rada i vrednovanja postignuca u redovitom sustavu odgoja i obrazova-
nja. Odabirom raznovrsnih strategija i metoda poducavanja svakomu uceniku
daje se najbolja podrska za ostvarenje osobnih, razvojnih i obrazovnih ciljeva
definiranih Nacionalnim kurikulom. U radu se promice odgoj i obrazovanje
usmjeren na ucenika.

Verbotonalnom metodom ostvaruje se glavni cilj unutar svih nastavnih
podrudja: razvoj govora - prirodnoga govora koji se razvija u igri i spontanim
Zivotnim situacijama. Na pocetku rada s ucenicima ostecena sluha pojavilo se
problemsko pitanje: Kako razviti govor kod ucenika ostecena sluha i/ili uceni-
ka s govorno-jezi¢nim tesko¢ama? Poznato je da ¢e cujuéi ucenici uz dobar go-
vorni model i poticaj spontano razviti govor, no izazov je bio pronaci najbolji
nacin razvoja govora kod uéenika osteéena sluha.

Tijekom viSegodisnjega rada u odgojno-obrazovnome procesu inte-
grirani su ucenici s teSko¢ama sluha, slusanja, govora i jezika. Kod ucenika
s govorno-jezi¢nim tesko¢ama i uCenika osteena sluha uocava se kasnjenje
u razumijevanju i produkciji svih jezi¢nih sastavnica, a pogotovo produkciji
sloZenih reCenic¢nih struktura. Zato ucenicima ostecena sluha i/ili u¢enicima
s govorno-jezi¢nim tesko¢ama redovito valja pripremiti jezi¢no prilagoden
tekst s malim brojem nepoznatih rijeci koji ¢e na taj nacin biti laksi za razu-
mijevanje. UocCavaju se i specificne teskoce ucenja koje ukljucuju specifi¢ni
poremecaj Citanja (disleksiju), poremecaj u pisanju (disgrafiju), poremecéaj ma-
tematickih sposobnosti (diskalkuliju) i poremecaj pisanoga izrazavanja. Zbog
tih razloga u srediste poducavanja valja staviti u¢enika i uz individualizirani
pristup poticati ostvarivanje svih njegovih potencijala, uvazavajudi cjeloviti
razvoj osobnosti.

Didakticke igre, vjezbe i postupke treba usmjeravati prema uceniku
tako da ga potic¢u na trazenje individualnih rjeSenja i upoznavanja sebe i svojih
mogucénosti. Zadatak je uciteljice/ucitelja stvoriti ugodno ozracje u razred-
nome odjelu. Ucenici sa slusnim i govorno-jezi¢nim tesko¢ama u ugodnome
radnome ozracju mo¢i ¢e zajedno sa svojim vr$njacima ravnopravno ostvari-
vati predvidena obrazovna postignuca. Osjecaj uspjesnosti snazan je poticaj
za svakoga ucenika, a osobito za one koji zbog specificnih tesko¢a u ucenju
Cesto nailaze na prepreke u svladavanju skolskoga gradiva (Dul¢i¢ i sur. 2013).
Na slici 29 prikazan je nacin vrednovanja ucenika s tesko¢ama u razvoju. Pri
ocjenjivanju uvijek valja imati na umu ucenicku teskocu i znanje provjeravati
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na zadatcima koje moze svladati. Treba nastojati uskladiti omjer uc¢enickih
moguc¢nosti s didaktickim i metodi¢kim pristupom u procesu skolovanja.
Najznacajniji pokretac stvaranja kod ucenika stalna je potpora, ohrabrenje i
pohvala uciteljice/ucitelja. Ako su vodeni na taj nacin, ucenici s tesko¢ama
sluha, slusanja, govora i jezika ostvarit ¢e kreativan i uspjesan razvojni put.

UCENIK

INDIVIDUALIZACIJA MOGUCENOSTI
ISPITNIH UCENIKA S
MATERIJALA TESKOCAMA

UCITELJICA USKLADEN
OMJER

PRACENJE |
VREDNOVANJE
NAPRETKA UCENIKA
U ODNOSU NA
NJEGA SAMOGA

DIDAKTICKO —
— METODICKI
PRISTUP

VREDNOVANJE

Sl. 29 Vrednovanje ucenika s teSko¢ama u razvoju.
Izvor: izradila autorica rada, Zagreb, sijeCanj 2014.

U ostvarivanju odgojnih i obrazovnih ciljeva u nastavi od neprocjenjive je
vaznosti stalna suradnja i dogovor s pedagosko-psiholoskom sluzbom skole, vo-
diteljima produzenoga stru¢noga postupka i rehabilitatorima Poliklinike suvag,
te redovita suradnja s roditeljima i skrbnicima. Na slici 30 prikazane su teskoce
na koje se nailazilo tijekom rada.
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NASTAVNI PLAN
| PROGRAM

JEZICNE SPECIFICNI POREMECA)
UCENJA

POREMECA] JEZIENOG . .
IZRAZAVANJA POREMECA) CITANJA

JEZICNI | KOMUNIKACIJSKI POREMECA] U VJESTINI
POREMECAJI RACUNANJA

POREMECA] SLAGANJA

SMISLENIH FONOLOSKIH

CJELINA .
UCITELJICA

PRUZA INDIVIDUALIZIRANI
PRISTUP

OSLUSKUJE MOGUCNOSTI
UCENIKA S TESKOCOM

PRILAGOBDAVA TEMPO |
BRZINU GOVORA

PONAVLJA (DO USVAJANJA
NOVOG POJMA)

POTICE | HVALI UCENIKE

RAZVIJA SAMOPOUZDANJE
UCENIKA

CIL): OMOGUCITI RAZVO)
SVIH KOGNITIVNIH,
SOCIJALNIH, EMOCIONALNIH
I KREATIVNIH POTENCIJALA

Sl. 30 Susretanje s teSkoama tijekom rada.
Izvor: izradila autorica rada, Zagreb, sijeCanj 2014.

9.2. MOTIVACIJA

Ucenici koji imaju teskoce u procesu ucenja nerijetko pate od nedostatka mo-
tivacije i radoznalosti, $to ih ko¢i u iskazivanju Zelje za novim znanjima i vjesti-
nama. Poznato je da je motivacija pokretac uCenja i da je povezana s uspjesnim
rjeSavanjem zadanoga pa se namece pitanje: Kako motivirati ucenika s teskoca-
ma u razvoju na rad sa zadovoljstvom?

Nacini motiviranja uCenika koji su se pokazali kao temelj za usvajanje
socijalnih, emocionalnih, motorickih i kognitivnih vjestina:
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IGRA

Igra je izvrsno sredstvo za razvijanje komunikacije koja uCenicima ostecena
sluha i/ili u¢enicima s govorno-jezi¢nim tesko¢ama predstavlja prepreku (npr.
igra Pletemo mreZu - izgovaramo rijeci; Igra s mreZom). 1grajudi se, uCenici uce
pravila koja trebaju postivati, uce biti strpljivi i postivati suigrace. Osim toga
stjeCu samopouzdanje $to je izuzetno vazno za emocionalno sazrijevanje.

DIDAKTICKE IGRE

Uvodenjem razlic¢itih didaktickih igara u nastavni proces potice se kod ucenika
s teSko¢ama bolje logicko promisljanje, snalazenje u prostoru i vremenu. Razvija
se koncentracija koja je Cesto povezana s teSko¢ama ucenja. Vazno je osmisliti
igre koje ¢e zadrzati paznju i poticati zadovoljstvo pri rjeSavanju zadataka. Tako
igra postaje pokretac ucenja.

LEKSICKE VJEZBE

Leksicke vjezbe Cesto se upotrebljavaju kao motivacija za pokretanje misao-
no-intelektualnih procesa. Motivacija se organizira kao jezicna igra u kojoj uce-
nici, primjerice pljeskanjem, prate ritam i rastavljaju rijeci na slogove. Uceniku
s teSkoom u razvoju omogucava se promisljanje, jezi¢na analiza i sinteza rijeci
koje su mu zadane u jezi¢noj igri te ga se senzibilizira za jezicnu nadgradnju.
Primjer: Ucenici u govornoj komunikaciji opisuju predmet koji su do-
takli. Tako se prisjecaju usvojenoga sadrzaja o pridjevima. Opipavajuéi model
(konkretnu stvar), ucenici aktiviraju svoja osjetila, zamisljaju i prisjecaju se. Tak-
tilni poticaji navode ucenike na odabir prikladnoga opisnoga pridjeva. U radu
s uCenicima s teSko¢ama u razvoju vazno je iskoristiti sve modalitete primanja
informacija (vizualni, auditivni, taktilni).

MOTIVI IZ NEPOSREDNE OKOLINE

U ucenju jezika ucenike se moze potaknuti motivima iz neposredne okoline. U
govornoj i pisanoj komunikaciji imenovat ¢e ljude, Zivotinje i predmete te se na
imanentnoj razini koristiti imenicama.

ILUSTRACIJA/SLIKA

Jedan je od nacina motivacije ilustracija/slika koja je u¢enicima s tesko¢ama u
razvoju poticaj za stvaranje komunikacijske situacije (govor, slusanje). Ucenik
se usmjerenim razgovorom vodi do opisivanja i imenovanja onoga $to se vidi
na ilustraciji.
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U provodenju odgojno-obrazovnoga procesa polazi se od ucenika s tesko-
¢ama u razvoju i njegove potrebe da svoje misli, afektivna stanja, estetske doziv-
ljaje izrazava govorom. Postavlja se cilj: omoguditi svakomu uceniku u razredu
razvoj svih kognitivnih, socijalnih, emocionalnih i kreativnih potencijala. Na slici
31 prikazan je utjecaj motivacije na ucenike s tesko¢ama u razvoju.

POTICE
ZADOVOLJSTVO KOD
UCENIKA

PRI RJESAVAN)U
ZADATAKA

MOTIVACIJA POKRETAC UCENJA

RAZVIJA POZITIVAN
STAV UCENIKA
PREMA SKOLI

Sl. 31 Motivacija ucenika s teSko¢ama u razvoju.
lzvor: izradila autorica rada, Zagreb, sijecanj 2014.

9.3. PUT OD TESKOCE (1IZAZOVA) DO MOGUCNOSTI (USPJEHA)

U redovitoj nastavi od 1. do 4. razreda pridaje se velika pozornost poducava-
nju hrvatskoga jezika, najopseznijeg predmeta osnovnoskolskoga obrazovanja.
Sadrzaji nastavnoga predmeta Hrvatski jezik nastoje se funkcionalno povezati
kroz Cetiri predmetne sastavnice: hrvatski jezik, knjizevnost, jezi¢no izrazava-
nje, medijska kultura. Nastava jezika najuZe je povezana s ostalim predmetnim
podrudjima jer se nastavna komunikacija ostvaruje hrvatskim jezikom.
Prilikom poducavanja ucenika s posebnim potrebama u predmetu Hrvat-
ski jezik prioritet se daje nastavi izrazavanja i bogacenju rje¢nika. Temeljna je
zadaca osposobljavanje ucenika za komunikaciju na materinskome jeziku.

9.4. INTERPRETACIJA KNJIZEVNIH TEKSTOVA | PJESAMA

U interpretaciji knjizevnih tekstova i pjesama potice se ucenike na usvajanje
novih knjizevnih (klju¢nih) pojmova. U interpretaciji pjesme D. Tadijanovica
Nad vinogradom sunce i oblaci ucenici e u Cetvrtome razredu osnovne skole
odredivati temu i personifikaciju (poosobljenje) na osnovi prethodnih znanja
(stih, kitica, pjesma, tema).
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Prikaz interpretacije pjesme D. Tadijanovi¢a Nad vinogradom sunce i
oblaci u Cetiri koraka, odnosno Cetiri predmetne sastavnice: knjiZzevnost, jezicno
izraZavanje, jezik i medijska kultura

KNJIZEVNOST

Ucenici sjede na sagu u obliku kruga. Rade u paru (komunikacija ¢ujucega ucenika
s uCenikom s teSko¢om). Usmjereni su na zemljovid Hrvatske na kojemu otkrivaju
gdje se nalaze brezuljkasti krajevi.

Ucenici imenuju zavicajna podrudja brezuljkastih krajeva, a zatim uocavaju
obiljezja reljefa i podneblja nase domovine (korelacija s nastavnim predmetom
Prirodom i drustvom). U razgovoru o vinorodnim podrudjima ucenici isticu Hr-
vatsko zagorje jer im je to podrudje iskustveno najblize (jedan od ucenika oste¢ena
sluha rodom je iz Hrvatskog zagorja). Razgovor o vinogradu povezan je s opisom
fotografije koja prikazuje vinograd u brezuljkastome zavicaju. Uenici iznose svoja
iskustva i dozivljaje vezane uz berbu grozda. Uglavnom su to kratke rec¢enice od
svega nekoliko rijeci, npr. Vinograd je lijep. Volim brati dozrelo groZde. Metodom
razgovora i demonstracije utvrduje se na kojoj padini brezuljka raste prikazani vi-
nograd. Prilikom razgovora s ucenicima ucitelj pomno prati sudjelovanje ucenika
ostecena sluha i zahtijeva njegovu punu pozornost. Ako primijeti da je doslo do
slabijega razumijevanja, preoblikuje i pojednostavljuje pitanje.

Ucenike se potice na fantazijsko poistovjeéivanje sa suncem. Zamisljaju
da su sunce. Uéeniku s teskoom pruza se ginjola sunca i potice ga se poticajnim
pitanjima na izrazavanje. UCenik slobodno masta i tako sudjeluje u aktivnosti igre.
Ucenici pridjevima i glagolima izrazavaju oblik, svojstva i polozaj sunca.

Slijedi najava knjiZzevnoga teksta/pjesme i demonstracija fotografije s likom
pjesnika. Usmjerenim razgovorom ucenike se potice na prisje¢anje poznatih Cinje-
nica o pjesniku i na prisje¢anje Tadijanovicevih pjesama koje su ¢itali u prijasnjim
razredima. Vodedi racuna o knjizevnim ambicijama i interesima ucenika, upotpu-
njuju se saznanja o zZivotu i radu pjesnika. Slijedi interpretativno Citanje pjesme.
Za vrijeme interpretativnog Citanja ucenike se prati pogledom, a intonacijom i
mimikom odrZava se pozornost ucenika. Posebno se pazi na izgovor svake rijeci.
Nakon interpretativnog Citanja ucenici izrazavaju svoj doZivljaj i osnovno raspolo-
Zenje pjesme. lzuzetno je vazno potaknuti i ohrabriti ucenika s teSko¢om da izrazi
svoj doZivljaj, npr. Pjesma je lijepa. Posebno mi se svidjelo sto pjesnik govori o suncu i
o grozdovima.

Prilikom interpretacije knjizevnih tekstova i poezije velika pozornost
pridaje se razumijevanju nepoznatih rijeci pa nakon recepcije novih stihova
kombinacijom ¢itanja naglas i ¢itanja u sebi ucenici izdvajaju nepoznate i manje
poznate rijeCi (npr. jarko sunce = Zarko, vatreno sunce; sipati = nesto sipko istresti,
istresti brasno u vrecu). Kojom bojom bismo naslikali jarko sunce? (Tonovima crvene
boje.) Ako se primijeti da je i nakon detaljnoga pojasnjenja rije¢ nedovoljno jasna,
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pristupa se demonstraciji, npr. sipanju brasna u drugu posudu. Tako ¢e u€enicima
postati jasno kako sunce sipa tople strelice. Pojasnjavaju se ostale nepoznate rijeci:
dozrijevanje = kada groZde polako mijenja boju; tajanstven = zagonetan, nedokuciv.

Dakle, prilikom objasnjavanja nepoznatih i manje poznatih rijeci polazi se,
kad god je moguce, od iskustva ucenika i njihovih objasnjenja koja se dopunjuju
uciteljevim pojasnjenjem ili demonstracijom. Pojasnjenja manje poznatih rijeci
vezu se uz svakodnevne situacije bliske uc¢enicima.

U novoj nastavnoj situaciji primjenjuje se frontalni oblik rada i metoda
interpretacije. Rad se usmjerava na razjasnjavanje pojedinih elemenata knjizevno-
ga djela i njihove uloge u oblikovanju umjetnickih dozivljaja i osjecaja. Analizira se
pjesnicki jezik, osobito pjesnicke slike i stilska sredstva.

Slijedi rad u parovima. Svaki par (Cujuéi ucenik s u¢enikom ostecena sluha)
ima ispred sebe aplikaciju - bobicu (krug) grozda u boji. Par pronalazi pojedinost
iz pjesme i izrazava je usmeno, a zatim i zapisuje na svoju bobicu. Pojedinosti:
jarko sunce, grozdovi, gora, vjetar, oblaci, grlice. Nakon imenovanja i zapisivanja
pojedinosti svaki par dolazi pred plocu i ¢itajuci pojedinost oblikuje (gradi) na
ploci grozd uz pomo¢ bobica (krugova). Poticajnim pitanjima usmjerava se uce-
nike na zakljucak da se pojedinostima ostvaruje tema pjesme (jesen u vinogradu) i
da sunce ima osobine covjeka. Na taj na¢in ucenici usvajaju pojam personifikacije
(poosobljenja).

JEZIENO 1IZRAZAVANJE

Cilj nastave izrazavanja primjena je novousvojenih rije¢i i pojmova u usme-
nome i pisanome obliku. Nakon interpretacije Tadijanovi¢eve pjesme slijedi
demonstracija crnih, rumenih i bijelih grozdova u kosari. Ucenici rade u skupi-
nama metodom promatranja. Svaka skupina u nekoliko reCenica opisuje grozd
po boji, obliku i mirisu. U izlaganju sudjeluju i ucenici ostecena sluha. Ucenici
pozorno slusaju govornika, a zatim, po Zelji, upotpunjuju opis. Primjeri opisa
navedeni su pod naslovom Prilozi.

JEZIK

Nakon obrade pjesme slijedi nekoliko nastavnih sati uvjezbavanja, ponavljanja i
utvrdivanja jezi¢nih sadrzaja unutar nastavne teme Vrste rijeci i nastavne jedinice
Pridjevi. U tre¢emu i Cetvrtomu razredu ucenike valja osposobiti za prepozna-
vanje i razlikovanje imenica i pridjeva, razlikovanje opisnih i posvojnih pridjeva,
upotrebu imenica i pridjeva u recenici, izrazajnu upotrebu pridjeva u govoru i
pisanju. Usmjerena upotreba pridjeva i imenica pridonijet ¢e bogacenju ucenic-
koga rjecnika. Vise je funkcionalnih i komunikacijskih zadaca u nastavnoj jedinici
Pridjevi; uCenici Ce razvijati sposobnost zapazanja, prepoznavanja, usporedivanja i
imenovanja, razvijat ¢e apstraktno misljenje, logicko zaklju¢ivanje i emocionalnu
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osjetljivost, stjecat ¢e naviku slusanja i postovanja sugovornika, poticati stvaralac-
ku aktivnost. U nekoliko koraka prikazan je tijek aktivnosti na satu uvjezbavanja.

Motivacija se izvodi promatranjem fotografije Jesen u vinogradu (projicirane
pomocu grafoskopa i prozirnice) te slusanjem skladbe A. Vivaldija Jesen, na te-
melju koje u€enici izricu dojmove i stvaraju pri¢u. Uéenici ostecena sluha slusaju
skladbu pomo¢u vibracija koje primaju tijelom i vizualnoga zapisa aplikacije Win-
dows Media Player. 1zricanjem kljucnih rijeci koje se odnose na sliku jesenskoga
pejzaza uCenike se uvodi u sadrzaj pjesme (Tablica 1).

KL]UENE IMENICE

VJETAR
OBLACI
SUNCE
GRLICE
VINOGRAD
GROzZDOVI

GORA

Tablica 1 Kljucne rijeci

Nakon vizualne i auditivne percepcije ucenike se upucuje da zazmire,
sjete se klju¢nih rijeci i zamisle da se nalaze u prostoru sa slike te se prepuste
slobodnome mastanju. Pitanja u vodenome zamisljanju: Sto vidite? Sto osjecate?
Kakvi su mirisi oko vas?

U drugome koraku ucenici iz pjesme D. Tadijanovica ispisuju imenice i
pridjeve radeéi u skupinama (Tablica 2). Bogate rje¢nik opisujudi i oznacujudi
izdvojene imenice s jo$ po nekoliko pridjeva ili oblikuju recenicu.

IMENICE PRIDJEVI
SUNCE JARKO

GORA ZELENA
GLAVA TESKA
STRELICE TOPLA

JESEN BOGATA
VINOGRAD RODAN
GROZDOVI DOZRELI
KRAJOLIK BREZULJKASTI
OBLACI BIJELI

Tablica 2 Primjeri imenica i pridjeva
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U tre¢emu koraku utvrduju se i uvjezbavaju jezi¢ni sadrzaji provodenjem
raznolikih aktivnosti koje omogucuju ucenicima usvajanje jezi¢nih sadrzaja na
zanimljiv nacin.

Igra: Imenice, opisi se
— Ucitelj objasnjava pravila igre: UCenici iz jedne skupine opisuju zamisljeni
predmet upotrebljavajudi Sto viSe pridjeva, a pritom ne smiju imenovati
predmet. Zadatak je uCenika iz druge skupine pogoditi o kojemu se predmetu
radiiimenovati ga imenicom. Slijedi podjela ucenika u Cetiri skupine. UCenici iz
svake skupine opisuju svoj zamisljeni predmet, a ostale skupine pogadaju.

Igra kao nastavna aktivnost uvodi se u nastavni proces kad god je to mo-
guce. Ucenici oStecena sluha i/ili uCenici s govorno-jezicnim tesko¢ama u igri ¢e
lakse upamtiti nove rijeci (pojmove) i puno Ce ih bolje razumjeti. Igrajudi se, oni
postaju aktivni sudionici, uCe s razumijevanjem. Igrom se razvija percepcija i mi-
Sljenje ucenika, a kreativan ucitelj koristit ¢e se igrom i za razvijanje snalazljivosti i
novih vjestina, za otkrivanje novih mogu¢nosti umjetnickoga izrazavanja ucenika.

MEDIJSKA KULTURA

Kako bismo sto bolje povezali sadrzaj pjesme sa scenskim pokretom, izvodi se
dramska igra sluze(i se pojedinostima iz obradene pjesme D. Tadijanovi¢a Nad
vinogradom sunce i oblaci. Tema iz Medijske kulture je procesna drama (prema
Metodickome pristupu knjiZzevnosti i medijskoj kulturi dr. sc. A. Bezena). Odlazi
se na planiranu terensku nastavu Jesen u mome zavicaju (vinogradi u Dugome
Selu na Martin bregu) u rujnu/listopadu.

Promatra se brezuljkasti krajolik i recitiraju stihovi D. Tadijanovi¢a Nad
vinogradom sunce i oblaci. 1zdvojene pojedinosti iz pjesme (jarko sunce, grozdovi,
gora, vjetar, oblaci, grlice) uCenici pronalaze u krajoliku. Dogovara se o elemen-
tima dramske igre: zamisljeno mjesto i vrijeme radnje, uloge sudionika, uloga
voditelja, motiv koji pokreée radnju, cilj (zdrav okolis$ na planetu Zemlji). Zajed-
nicki se stvara, ozivljava, dozivljava i promislja dramski svijet.

Ucenik voditelj dobiva na papiru upute za izvodenje dramske igre. Igra se
izvodi u nekoliko koraka:
— U prvome koraku ucenici ulaze u zamisljeni svijet te pantomimom oponasaju
berace grozda. UCenici postaju mali vinogradari — beraci grozda u vinogradu.
Ucenik voditelj postavlja pitanje: Kakvi se grozdovi ubiru? (Dozreli.) Kada vam je ugodno
biti u vinogradu? (Kad je suncano. Kad je vinograd okupan suncem.) Kako ste se osjecali
u cistome i mirnome breZuljkastome krajoliku? (Ugodno. Razigrano.) UCenik voditelj
upucuje ucenike na odgonetanje skrivene poruke. Poruka je napisana u uputama

136



PRIKAZ RADA U PODUEAVAN]U UCENIKA S TESKOCAMA U RAZVOjJU

koje je dobio u€enik voditelj: Tajna mira i Cistoga okolisa na planetu Zemlji.

— U drugome koraku upotrebljava se dijalog. UCenici odgovaraju na pitanja
uCenika voditelja: Koja se ptica pojavljuje u pjesmi? (Grlica.) Vodena razigranim
oblacima i noSena vjetrom grlica odlazi u goru na tajanstveni zadatak (vezano uz
pojedinosti iz pjesme — gora, grlica, vjetar). Ucenik voditelj uvodi ucenike u
problemsku situaciju u kojoj se grlica moze nadi, npr. Grlica na putu susrece jato
ptica kojem se prikljucuje i zaboravlja ispuniti zadatak.

— U tre¢emu koraku ucenik voditelj ima ulogu vjetra. Voditelj (vjetar) ucenike
motivira na rjeSavanje problema. Postavlja pitanje: Sto mislite, tko ¢e pomoci
grlici? (Vjetar.) Osim vjetra, joS e netko snaZan, jak i zagonetan pruZiti pomoc¢
grlici. (OZivljena, tajanstvena gora pruZa pomo¢ grlici u rjeSavanju zadatka.) Grlica
dolazi do u€enika i prenosi poruku.

— U cetvrtome koraku uceniciizricu skrivenu poruku koja proizlazi kao zakljucak
iz prethodnih dramskih situacija (vaznost Cistoga i zdravoga okoli3a za zdravlje
ljudi u sadasnjosti i buduénosti).

Cilj navedenih aktivnosti bio je uvesti uc¢enike u dramsku pri¢u, dramske
situacije i zamisljeni dramski svijet.

Prilozi:
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SI. 32 Prikaz obrade pjesme D. Tadijanovi¢a Nad vinogradom sunce i oblaci
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9.5. PRIKAZ RADA U PODUCAVANJU UCENIKA S TESKOCAMA
U RAZVOJU U PRIRODOSLOVNOME PODRUC)U U 3. RAZREDU

U prirodoslovnome podrudju glavni je cilj razvoj slusanja i govora. Odjelotvo-
renje kurikularnih ciljeva u praksi unutar prirodoslovnog podrucja odnosi se
na osposobljavanje ucenika s teSko¢ama u razvoju za usvajanje znanja, vjestina
i vrijednosti vaznih za stjecanje samopouzdanja i osnova za cjelozZivotno ucenje.
Ucenjem prirodoslovlja u redovitoj nastavi od 1. do 4. razreda osnovne skole
ucenici razvijaju logicko, stvaralacko i kriticko misljenje, odgovorno se odnose
prema prirodi, okoliSu i zdravlju te pridonose odrzivu razvoju i stje¢u temeljnu
prirodoslovnu kompetenciju.

Prilikom poducavanja ucenika s tesko¢ama u razvoju u predmetu Priroda
i drustvo ucenike se promatra cjelovito, uvazavajuci njihove drugacije percep-
tivne mogucénosti koje treba otkriti kako bi se $to bolje interveniralo (Dulci¢ i
sur. 2012). Temeljna je zadaéa osposobiti ucenike za govornu komunikaciju te
postupno prirodoznanstveno opismeniti.

ODJELOTVORENJE KURIKULARNIH CILJEVA U PRAKSI

Prikaz odjelotvorenja kurikularnih ciljeva i postupaka verbotonalne metode
vezan je uz sadrzaj nastavne teme Priroda i Covjek i cjelinu OdrZivi razvoj u pri-
rodoslovnome podrudju u 3. razredu, a utemeljen je na kurikulu i Nastavnome
planu i programu.

VREDNOVANJE CILJEVI

os> "2

NOSITELJI POSTUPCI

ODGOVORNOST METODE

SI. 33 Kurikularni krug.
Izvor: Previsi¢ Vlatko, Kurikulum, Zagreb, 2007.
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Cilj nastavnoga sata: ¢uvanje i zastita voda.

SadrZaj: vaznost vode za Ziva bi¢a, posebice za ¢ovjeka.

Ocekivano ucenicko postignuce je na kraju 1. obrazovnoga ciklusa: opisati
znacenje vode u Zivotu Covjeka.

Prema zadanome cilju kod ucenika se razvijaju kompetencije vezane uz primje-
nu mjera cuvanja i zastite voda u zavicaju i domovini.

Odgojne zadace: razvijati svijest o zastiti i Cuvanju voda.

OSTVARENJE

Nastavni sat odvija se izmjenom nastavnih situacija prema metodickoj struktu-
ri sata postupkom rada na terenu. Terenska nastava odrzava se uz rijeku Savu
(okolica OS Davorina Trstenjaka).

Postavlja se problemsko pitanje Sto je voda?, a u¢enici u skupnome radu
postupkom oluje ideja odgovaraju na pitanje. Pitanje se izgovara naglas i zapisuje
na radni pano. Zatim se promatra rijeka koja ucenicima perceptivno pomaze
prilikom izrazavanja. Svakomu uceniku pruza se prilika da se opusti u prostoru
i upotrebljava svoje govorne potencijale prilikom odgovaranja na problem-
sko pitanje. Razvijaju se jezicno-komunikacijske vjestine: vjestina izrazavanja,
iznoSenja ideja, rjeSavanja problemskoga pitanja; slusanje sugovornika; percep-
cija prostora na temelju integracije vida i sluha; razvoj koncentracije; poticanje
tolerancije u komunikaciji (Tablica 3). Ako se primijeti da je kod ucenika oste-
¢ena sluha prilikom izgovaranja ili zapisivanja ideja doslo do nerazumijevanja,
objasnjava se nepoznati pojam. Pruza se krace i preciznije objasnjenje, koje je
razumljivo i blisko uceniku.

Etapa ostvarenja pocinje novom nastavnom situacijom koja se uvodi
problemskim pitanjem Zasto kaZemo da je voda Zivot? U razvojnome razgovoru
o znacenju vode za zZivot na Zemlji uCenici oblikuju zakljucak, osvjes¢uju vri-
jednosti novih spoznaja i razvijaju osobinu solidarnosti (osjetljivost za okolinu
i zivotno okruzenje).

U razgovoru o znacenju vode kod ucenika oStecena sluha razvija se
slusanje i govor pomoc¢u prirodnih pokreta, te govorna komunikacija i sposob-
nost ucenja (Dul¢i¢ i sur. 2012).

Slijedi istrazivacka nastava i rad u skupinama. Skupine motre, istrazuju,
usporeduju vodu iz rijeke Save s pitkom (kupljenom) vodom. Jedna od skupina
u koju su ukljuceni uéenici osteéena sluha samostalno izraduje procista¢ vode
prema zadanim uputama.
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JADRANKA KRAJACIE PUK

STRUKTURA NASTAVNOGA SATA 1. uvodni dio sata / pripremanje

ETAPE SATA / SADRZAJI — dolazak s u€enicima do najblize vode u zavicaju
— imenovanje i fotografiranje najvece i najvaznije vode u zavicaju
— ucenici promatraju vodu (rijeku Savu) i u skupnome radu
postupkom oluje ideja odgovaraju na pitanje Sto je voda?

POSTUPAK — rad na terenu

POSTUPCI — poticanje ucenika s teSko¢ama na razvoj

VERBOTONALNE jezicno—komunikacijskih vjestina

METODE (izrazavanje, iznoSenje ideja, rjeSavanje problemskih pitanja)

— slu3anje sugovornika

— percepcija prostora na temelju integracije vida i sluha
— razvoj koncentracije

— poticanje tolerancije u komunikaciji

KOMPETENCIJE — komunikacija na materinskome jeziku
— osnovna kompetencija u prirodoslovlju
— digitalna kompetencija
— socijalna i gradanska kompetencija
— osposobljenost za meduljudsku i medukulturalnu suradnju

NACELO — visoka kvaliteta odgoja i obrazovanja za sve

Tablica 3 Odjelotvorenje NOK-a i postupaka verbotonalne metode

Nakon izrade procistaca vode ucenici osteCena sluha u suradnji s ¢uju-
¢im ulenicima izvode pokus procis¢avanja vode iz rijeke Save. Poslije detalj-
noga promatranja i usporedivanja dolaze do zakljucka da vodu iz rijeke Save
valja prodistiti (filtrirati). Cetvrta skupina ucenika promatra rijeku i zamislja
da su rijeka. Rijeka progovara zasto je vazna. Kratkom dramatizacijom, koja je
ucenicima blizak i rado prihvaden postupak verbotonalne metode, ova skupi-
na ucenika izriCe zasto je rijeka vazna. Nadalje, osvjes¢uje se prostor, upotre-
bljavaju se pokreti koji pojacavaju izrazajnost rijeci, a time se bogati ucenicka
misao i izrazi ( Dulc¢ié¢ i sur. 2012).

Radom u skupinama u ovoj nastavnoj situaciji razvijaju se temeljne kom-
petencije u prirodoslovlju uciti kako uciti i uciti ¢initi s ciljem razvoja sposobnosti
prakti¢ne i Zivotne primjene znanja.

Osnovni cilj kod ucenika oste¢ena sluha u ovoj nastavnoj situaciji bio je
ostvariti najbolji mogu¢i sklad u senzopsihomotornome razvoju koji je temelj
razvoja govora (Dulci¢ i sur. 2012). U sljedeéoj nastavnoj situaciji kod ucenika se
razvijaju osobine solidarnosti i odgovornosti jer se rade¢i u paru (ucenik ostece-
na sluha s u¢enikom neostecena sluha) ucenici dogovaraju i zajednickim radom
otkrivaju i zapisuju odgovore na pitanje Kako kao pojedinci mogu cuvati i zastititi
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vodu za buduénost? Pri otkrivanju i zapisivanju ideja osvjes¢uju odnos pojedinca
prema okolini, korigiraju moguce pogreske u integraciji u zivot i svijet u kojem
pojedinac samostalno odlucuje i svjesno djeluje - osobnim stavom, akcijama i
govornim izrazavanjem u skladu s dogadajima u prostoru okoline (Dul¢i¢ i sur.
2012). Kod ucenika koji izri¢u i zapisuju mjere zastite i Cuvanja voda u zavicaju i
domovini razvija se kompetencija komunikacije na materinskome jeziku, osnov-
na kompetencija u prirodoslovlju i socijalna kompetencija.

Vrednovanje ucenika s tesko¢ama u razvoju provodi se prilagodavanjem
zadataka prema ucenickim sposobnostima i moguénostima. Osigurava se do-
voljno vremena u procesu stjecanja i ocjenjivanja njihova znanja i vjestina. Pri
vrednovanju svakako se uzima u obzir kontinuirano praéenje napretka ucenika
s teSko¢om, ali i njihovo polazno stanje. Vazno je pratiti interes, paznju i uloze-
ni trud ucenika s teskocom, kao i suradnju u timskome radu i cijeloj razrednoj
zajednici. U etapi nastavnog sata samovrednovanje vodimo se pitanjima: Jesmo
li ostvarili cilj poducavanja u skladu sa sposobnostima ucenika u razredu? Jesmo li
ugradili jos jednu kariku u razvojnome putu ucenika? U osmisljavanju nastavnoga
procesa vazno je osigurati uvjete u kojima svi u€enici mogu razvijati svoje ideje
i vrijednosti. U sredistu poucavanja su ucenici, a posebice ucenici s teSko¢ama
u razvoju, jer svaki mali korak za njih je velik. PozZeljno je $to ¢es¢e programske
zadatke oblikovati kao igre u kojima se ucenici sluze vlastitim tijelom u prosto-
ru, kao igre s rekvizitima i igre dramatizacije, a zatim postupno igre preobliko-
vati u istrazivanje, povezivanje i osvjes¢ivanje nastavnih sadrzaja.

Ucenje na terenu, u prostoru izvan $kole, u¢enicima je bilo izazovno.
Ispunjena su njihova ocekivanja jer su ucili nesto §to im je bilo zanimljivo
i vazno za zivot. Imali su moguénosti povezati nove spoznaje sa stvarnim
Zivotom i uditi izvodedi prakti¢ni rad, $to ih je veselilo. U poducavanju bile su
zastupljene razliCite metode i postupci, ucenici su razvijali sposobnost komu-
nikacije (vjestine slusanja i govora). U ocjenjivanju i vrednovanju ucenickih
postignuca provjereno je razumiju li i primjenjuju steCena znanja, vjestine,
sposobnosti i odgovornost u ¢uvanju i zastiti voda.

U poducavanju ucenika s teSko¢ama u razvoju treba se voditi mislju ista-
knutoga ucitelja i pedagoga Davorina Trstenjaka: ,Bez ljubavi neka nitko ne ulazi
u hram prosvjete jer e biti nesretan, i to nesretniji Sto vise zna, a manje voli.”
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Svako dijete ima pravo da se u $koli osjeca sretno, opusteno, zadovoljno, cijenjeno
i korisno. Uloga ucitelja u $kolovanju ucenika od izuzetne je vaznosti jer ucitelj
nije samo osoba koja poducava nego svojim moralnim i etickim vrijednostima
utjece na oblikovanje osobnosti u¢enika. Svojim stavovima moze pozitivno ili
negativno usmjeriti stavove ucenika, roditelja i drugih ucitelja.

10. 1. PRIHVACANJE RAZLICITOSTI

Kad se u razrednome odjelu nalaze ucenici oste¢ena sluha, primarno je kod osta-
lih u¢enika osvijestiti §to znaci kad netko dobro ne ¢uje. To se moze uciniti tako
da ucenici rukama poklope usi, a prica im se ¢ita jako tiho. Nakon procitane price
trazi se da ucenici razgovaraju o njoj. Oni to ne mogu jer nisu nista culi. Moze im
se prikazati i kratak film u kojem se dvoje djece igra i razgovara, ali bez zvuka i
nakon toga traziti od njih da ispricaju o ¢emu su djeca razgovarala. Na taj ¢e im se
nacin uspjesno osvijestiti kako se osjeca osoba koja ne Cuje.

Provodenjem razli¢itih aktivnosti i radionica (Upoznajmo se, To smo mi, Ja sam...,
Jos me bolje upoznaj, Ja u mome razrednome odjelu, Dio sam cjeline, Razliiti a jed-
nakovrijedni, Suradnja) treba raditi na razvijanju osjecaja pripadnosti, zajednistva i
suradnje u razredu. Ucenici trebaju biti ukljuceni u sva zbivanja u $koli i u pro-
grame koji se odvijaju izvan skole.
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10. 2. NAJUCINKOVITIJI POSTUPCI, METODE | OBLICI POUCAVANJA

Igra je oduvijek bila djeci najbliskija aktivnost. U skoli omogucava stjecanje znan-
ja na nov nacin, poti¢e unutarnju motivaciju ucenika.

Ucenik u igri razvija sve svoje razvojne aspekte:

a) kognitivni —igra zahtijeva planiranje, rjeSavanje problema, kreativnost,
intelektualnu radoznalost

b) socijalno-emocionalni — razvoj slike o sebi, razvoj samopostovanja,
samokontrole, razvoj motivacije, empatije, socijalizacije djeteta razvojem
socijalnih vjestina, tolerancije

C) razvoj govora — usvajanje jezicnih pravila, verbalnih interakcija i snalazenja u
njima, razvoj jezicne kompetencije.

Igrom se moze izbje¢i efekt psiholoske blokade koji postoji i kod djece i
kod odraslih.

Da bi uvodenje igre bilo svrhovito, najvaznije je prvo upoznati ucenicke
potrebe. Treba voditi rauna da je igra prilagodena dobi i intelektualnim spos-
obnostima ucenika, a izuzetno je vazno prilagodavanje igre pojedinim ucen-
icima unutar razrednoga odjela. Ako je igra prilagodena slabijim i prosje¢nim
ucenicima, Cesto Ce biti prelagana i nezanimljiva boljim ucenicima. Igra pri-
lagodena boljim ucenicima bit ¢e preteska slabijim ucenicima, te je oni nece
modi pratiti. Igra treba biti dinamicna Sto ¢emo postiéi pazeci da zadatci ne
budu predugacki i da cijela igra ne traje predugo kako ne bi postala dosadna.

Igra se pokazala kao najzabavniji oblik ucenja. U razredu se stvara pozi-
tivno ozracje koje se prenosi na daljnji rad. Igrom se zadrzava koncentracija i
paznja ucenika. Oni su u igri vrlo aktivni, a nastavne sadrzaje duze pamte. Igra
kao oblik u¢enja manje ih umara od ostalih metoda rada.

Vrlo je ucinkovit i rad na razrednim projektima. U provedbi projekata
ucenici imaju dovoljno vremena za proucavanje sadrzaja, prikupljanje materijala
iizradu plakata ili PowerPoint prezentacija, Sto im daje potrebnu sigurnost
i uspjesnost prilikom izlaganja. Na taj se nacin jaca njihovo samopouzdanje.
U projektnoj nastavi vrlo je vazna suradnja roditelja i Skole te ukljucenost
roditelja u ucenje vlastitoga djeteta.

Pokusi i prakti¢ni radovi neizostavne su metode rada u nastavi Prirode
i drustva. Na taj nadin i teZe nastavne sadrzaje ucenici bolje razumiju. Takvim
radom razvija se shva¢anje uzrocno-posljedi¢nih veza, logi¢no misljenje i
zakljucivanje.

Rad u skupinama potice osjecaj vrijednosti i pripadnosti svakoga uceni-
ka. U timskome radu razvija se suradnicko ucenje, sposobnost komunikaci-
je, sposobnost organiziranja vlastitoga rada i vremena, kao i rada i vremena
unutar skupine.

146



UCENICI OSTECENA SLUHA 1/ILI GOVORA U REDOVITO) NASTAVI

AKTIVNOSTI KOJE POMAZU UCENICIMA

A—AKTIVNOSTI | IGRE ZA POTICANJE GOVORNO-JEZIENOGA RAZVOJA (1.1 2.RAZRED)
izmisljanje rijeCi na zadani slog (pa, da, ma)

izmisljanje novih rijeci (sir—ris, put—tup, kos—-sok)

prepriCavanje dozivljaja, mijenjanje zavrsetka poznatih prica

trazenje slicnosti (tvrdo kao...)

trazenje rijeci koje se rimuju (bijelo—tijelo, piSe—briSe, med-led)

trazenje suprotnosti (toplo—hladno, visoko—nisko)

igre scenskim lutkama

otkrivanje i prepoznavanje krivih izricaja (U Skola sam crtati macka.).

B—IGRE ZA RAZVO) SLUSNE PAZNJE (OD 1. DO 4.RAZREDA)
prepoznavanje zvukova iz prirode

prepoznavanje i imenovanje zvukova (kucanje, Sustanje papirom)
prepoznavanje i imenovanje zvukova s audiozapisa

slaganje sli¢ica, geometrijskih likova ili predmeta po zadanome redu.

C—MANIPULATIVNE AKTIVNOSTI ZA RAZVO) VIZUALNO-MOTORICKIH
SPOSOBNOSTI (1. RAZRED)

rezanje i lijepljene razlicitih oblika od razlicitih materijala

lijepljenje i sastavljanje likova od izrezanih dijelova

modeliranje od gline, plastelina, tijesta

nizanje kuglica, tjestenine, plodova, zakopcavanje, vezanje cvorova,
pletenje pletenica, Sivanje.

D-VJEZBE ORIJENTACIJE U PROSTORU | NA PAPIRU (1.RAZRED)

odredivanje smjera: ispred, iza, pokraj, gore, dolje, lijevo, desno od necega ili
nekoga; smjer pisanja i orijentacija na papiru: pisemo slijeva nadesno, odozgo
prema dolje.

E—GOVORNE IGRE KOJE SLUZE ZA TRAZENJE ODGOVARAJUCIH RIJECI (1. 1 2.RAZRED)
nabrajanje igracaka, Skolskog pribora, zivotinja...

prepoznavanje dviju rijeci koje po smislu idu zajedno (pisanka, olovka, lopta)
stvaranje kategorija rijeci (pas, macka, zec-zivotinje)

prepoznavanje rijecCi koja ne pripada nizu (jabuka, naranca, Sljiva, torba)
predvidanje zadnje rijeci kod sluSanja/citanja priCe ili recitiranja pjesmica
dopunjavanje reCenica.

F-VJEZBE ZA RAZVO) PREDCITALACKIH VJESTINA (1.RAZRED)
prepoznavanje prvoga i zadnjega glasa te glasa u sredini rijeci
pamcenje veze glas—slovo, prepoznavanje i stvaranje rime.
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9. 3. PRIMJERI 1Z PRAKSE

Vrlo je vazno to¢no odrediti $to se na odredenome satu Zeli postiéi - postaviti
cilj koji je u skladu sa sposobnostima ucenika. Nakon postavljanja cilja biraju se
metode i oblici rada kojima Ce se taj cilj ostvariti.

Metode su nacini rada ucitelja i uenika pri ¢emu ucenici stjeCu znanja
i razvijaju sposobnosti. Osobitu vaznost ima metoda prakti¢noga rada, koja
od ucenika zahtijeva aktivnost, razvija samostalnost, pomaze u usvajanju
novih vjestina i dovodi do veée kakvoce znanja. Cesto se upotrebljava i metoda
demonstracije, audiovizualna metoda koja podrazumijeva sve ono $to ucenici
mogu dozivjeti svojim osjetilima (modeli, slike, filmovi, pokusi, prakti¢ni rado-
vi). Ova se metoda moze primijeniti u razli¢itim prostorima (u¢ionici, muzeju,
Skolskome dvoristu).

Sljededi primjeri iz prakse nisu pisani po etapama nastavnoga sata, nego
prema aktivnostima koje su klju¢ne za ostvarivanje cilja i postizanje obrazovnih
postignuca u skolskim predmetima Hrvatski jezik, Priroda i drustvo i Matematika.

Primjer — SnalaZenje u prostoru (kretanje u prostoru prema zadanim
odrednicama)

1. AKTIVNOST
Prije poCetka nastave uciteljica s donje strane nekoliko stolaca zalijepi samolje-
pljivu traku ili papiri¢. Na poCetku sata potice uCenike da provjere svoje stolce i da
oni koji pronadu odgovarajudi znak, stanu pred plocu. UCenike postavi u kolo-
nu. Ponovi s u€enicima odnose ispred i iza. Pita ostale ucenike u razredu: Tko je
ispred...? Tko je iza...? 1za koga je...? Ispred koga je...?

Ucenici u formaciji kruga ponavljaju odnose lijevo—desno potaknuti sljede¢im
pitanjima: Tko je kome s desne strane? Kome si ti s lijeve strane? Tko je tebi s lijeve strane?

2. AKTIVNOST
Uciteljica ispri¢a u€enicima pricu o djevojcici Maji koja voli Setati prirodom pa
je tako za vrijeme jedne Setnje pronasla neke dragocjenosti. Pita ucenike da obja-
sne tu rijec, a zatim im pokazuje staru lutku i govori kako je ona njezina dra-
gocjenost. Maja je pronadene dragocjenosti brizljivo spremila na tajno mjesto
i jedino se pomocu mape (stavlja pred ucenike veliku mapu s uputama) moze
dodi do toga mjesta. Njezin prijatelj Ivan silno zeli otkriti 5to je Maja sakrila.
Maja mu je ponudila mapu s uputama. Uciteljica pita ucenike je li Ivan uspio
pronaci Majino tajno mjesto. Govori u€enicima da promatraju mapu te slijedeci
njezine usmene upute, prstom se kre¢u po mapi.

Uciteljica daje upute: Krecete iz kucice. Idete desno do stabla. Penjete se do
lopte. Od lopte idete lijevo do travnjaka. Na travnjaku preskacete deblo i penjete se do
Spilje. Ispred Spilje je kamen. Desno od kamena je kutija s blagom. Bravo! Stigli ste! Sto

148



UCENICI OSTECENA SLUHA 1/ILI GOVORA U REDOVITO) NASTAVI

mislite, Sto je sve u kutiji? UCiteljica daje priliku u€enicima da izmastaju odgovor
na njezino pitanje.
Slike i kratke upute pomogle su ucenicima da stignu do cilja bez poteSkoca.

3. AKTIVNOST

Nakon toga uciteljica govori uenicima da je u ucionici na tajna mjesta stavila
neke svari i budu li se kretali prema uputama, otkrit ¢e ih. UCenike podijeli u sku-
pine (pazedi da se ucenik s teSko¢ama u odredivanju odnosa lijevo—desno, ispred—
iza nalazi u skupini s u€enicima koji se dobro snalaze) te im daje upute o kretanju
ucionicom do tajnoga mjesta. Primjerice: Krenite dva koraka naprijed. Krenite korak
desno. Krenite tri koraka natrag. Okrenite se lijevo. Stojite ispred tajnoga mjesta.

Nakon Sto skupine pronadu tajna mjesta i predmete koji se tamo nalaze,
ucCiteljica potice ucenike da ih imenuju; mogu ih i opisati te odrediti Cemu sluze.
Moze se provestiiigra u parovima u kojoj jedan ucenik daje upute po kojima ¢e
se njegov par kretati, a nakon toga zamijene uloge.

Primjer — Dom (imenovanje i razlikovanje pojmova dom, stan, kuca,
imenovanje prostorija u domu)

1. AKTIVNOST
Ucenici pjevaju pjesmu Svatko ima dom koju su naucili na satu Glazbene kulture.
Nakon toga slijedi igra: Gdje je Ciji dom?

Uciteljica podijeli uCenike u skupine. Svakoj skupini stavlja na stol promije-
Sane slicice: ptica—gnijezdo, pas—kucica, vjeverica—duplja u drvetu, zaba-bara,
pCela—ko3nica, krtica—krticnjak, mrav—mravinjak. Daje im uputu da sliice
poslazu tako da svakoj zivotinji pridruze njezin dom. Nakon Sto ucenici rijeSe
zadatak, zadaje im da smisle reCenicu za svaki par sliCica. PotiCe ih da zakljuce
da svaka zivotinja ima svoj dom i pita ih gdje je njihov dom.

2. AKTIVNOST

Uciteljica stavlja na plocu veliku sliku presjeka kuce. Promatrajuci sliku, ucenici
opisuju Sto rade ljudi i gdje Zive. Uz poticaj zaklju€uju da je dom mjesto gdje Zivi-
mo. Uciteljica objasnjava da ljudi mogu zivjeti u kui ili u stanu navodeci pritom
osnovne razlike izmedu obiteljske kuce, u kojoj zivi jedna obitelj, i stambene
zgrade, u kojoj ima viSe stanova u kojima zive obitelji. Razgovara s u€enicima o
njihovim domovima objasnjavajuci na konkretnim primjerima razlike izmedu
obiteljske kuce i stana. Slijedi razgovor o ljudima koji zive u stanovima/ku¢ama
pokraj njihove. Uciteljica naglasava da je vazno da se susjedi poStuju i povremeno
posje€uju i da zive u prijateljskim i dobrosusjedskim odnosima. Postavlja pitanje:
Zasto? UCenici iznose svoja misljenja. Nakon toga ucenici ponovo promatraju sliku
na kojoj se vide razli€ite prostorije u kuéi/stanu. Imenuju prostorije i govore 0 nji-
hovoj namjeni. Uciteljica potice ucenike da govore o prostorijama u svome domu.
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3. AKTIVNOST

Uciteljica svakoj skupini stavlja na stol karticu s imenom jedne prostorije u stanu
i zadaje zadatak da pantomimom (pokretima bez govorenja) prikazu 3to se sve u
zadanoj prostoriji radi. Ostale skupine pogadaju o kojoj je prostoriji rijec.

Nakon toga dijeli skupinama reklame namjestaja. Zadatak je svake skupi-
ne izrezati slicice namjestaja koji pripadaju njihovoj prostoriji i zalijepiti ih na
plakat. Slijedi prezentacija uratka u kojoj u€enici opisuju prostoriju, imenuju
namjestaj i govore Cemu namjestaj i uredaji sluze.

4. AKTIVNOST

Na kraju uciteljica pita ucenike kako bi izgledala prostorija u njihovom domu koja
bi njima i ¢lanovima njihove obitelji sluzila za smijanje. Potice ucenike da izmasta-
ju odgovor, a zatim im zadaje da smisle ime toj prostoriji i nacrtaju je.

Primjer — Plan mjesta (razumijevanje $to je plan, snalaZenje na planu naselja)

1. AKTIVNOST
Uciteljica zapocinje nastavni sat pricom.

Ivan je upravo doputovao sa svojom obitelji u Zagreb kako bi pogledao kazaliSnu
predstavu u Gradskom kazaliStu TreSnja. KazaliSte se nalazi u MoScenickoj ulici br. 1.
Bududi da su prvi put u tome gradu, ne znaju gdje se nalazi ulica u kojoj je kazaliste.

Zadaje ucenicima da napisu listu prijedloga koji ¢e pomoc¢i Ivanu da prona-
de ulicu i kazaliste.

2. AKTIVNOST
Da bi u€enici shvatili 3to je plan i kako nastaje, krece se od tlocrta.

Uciteljica govori u€enicima da sklope o€i (u€enici oStec¢ena sluha ne sklapa-
ju oCi kako bi mogli pratiti upute) i zamisle da su ptica koja stoji na vrhu drveta.
Potice ih da opiSu 5to vide. Vodi ucCenike dalje u njihovu zamisljanju. Poletjeli ste
na vrh nebodera. Sto vidite? Vidite li ve¢i prostor sada ili s drveta? Kakve su kuce ispod
vas? Sada letite visoko iznad grada. Sto sve vidite? Vidite li cijele kuce ili samo krovove?
Kad ste vidjeli najveci prostor?

3. AKTIVNOST
Nakon toga ucenici stavljaju na papir gumicu i neke druge jednostavne predmete.
Kad to naprave, stanu na stolac i otkrivaju vide li cijeli predmet ili samo njegovu
gornju plohu. Sljededi je zadatak da ocrtaju plohu kojom gumica i drugi predmeti
dodiruju papir te da razmisle ima li slicnosti u promatranju kad su zamisljali da su
pticei kad su crtali predmete u biljeznicu. UCiteljica potice u€enike da zakljuce da
je sli€nost u tome 5to su u objema situacijama promatrali predmete odozgo.
Govori u€enicima da crtez predmeta ili nekoga objekta gledan odozgo nazi-
vamo tlocrtom.
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4. AKTIVNOST
Pripremljene modele kuca i zgrada (mogu se napraviti na satu Likovne kulture)
ucenici slazu uz pomoc uciteljice tako da odgovaraju stvarnome polozaju u nji-
hovu naselju. Maketu naselja prekriju prozirnom folijom. U€enici vodootpornim
flomasterom precrtaju gornji dio modela te na rubovima folije oznace strane
svijeta (S, ), 1, 2).

Kue oznace imenom vlasnika, a pojedine objekte dogovorenim znako-
vima. Uciteljica govori u€enicima da su dobili plan naselja. Potice ucenike da
zakljuce da je plan mjesta umanjeni crtez, tj. posebna vrsta tlocrta.

5. AKTIVNOST

Sljededi je korak pripremljene modele kuca i zgrada sloziti na papir tako da
odgovaraju stvarnome polozaju. U€enici ocrtavaju modele i uz pomo¢ uciteljice
ucrtavaju ulice. Plan mjesta ucvrste na zid ucCionice tako da sjever bude gore, tj.
u smjeru vida, jug je dolje, istok je desno, a zapad lijevo.

Sluzbeni plan mjesta uciteljica postavlja pokraj plana mjesta koji su ucenici
zajedno napravili te potice ucenike da uoce sli¢nosti i razlike.

Naglasi da pravi plan izraduju stru¢njaci sluzeci se pravim podatcima i mje-
rama. Pokazuje u€enicima kako se pronalazi odredena ulica na planu mjesta.
Nakon toga ucenici pokusavaju na planu pronaci ulicu u kojoj je Skola, a zatim
ulicu u kojoj stanuju.

Primjer — Zemljovid (razlikovanje znacenja boja na modelu reljefa, snala-
Zenje na zemljovidu, tj. odredivanje strana svijeta, pokazivanje planina,
nizina, voda, naselja, prometnica na zemljovidu)

1. AKTIVNOST
Pomocu programa Google Earth uciteljica zumira Zemljinu povrsinu. UCenici
promatraju i opisuju razlicite oblike tla, tj. reljef.

2. AKTIVNOST
Na modelu brda izradenom od stiropora uciteljica objasnjava ucenicima dijelo-
ve uzvisine — podnozje, vrh, strma i blaga padina.

Pokazuje im reljefnu kartu i potice ih da dlanom prelaze preko nje kako Di
osjetili udubljenja i ispupcCenja. U€enici gledaju tumac znakova i usporeduju
boje na reljefu.

3. AKTIVNOST

Pomocu PowerPoint prezentacije na kojoj je svaki korak izrade zemljovida zorno
prikazan uz animaciju, u€enici crtaju zemljovid Zagreba i okolice. Proucavaju
tumac znakova, a zatim slijedi crtanje. Najprije ucrtavaju znak za grad i piSu
ime grada. Nakon toga tonovima smede boje crtaju Medvednicu S od Zagre-
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ba. Slijedi ucrtavanje rijeke Save koja te€e od SZ prema I, na S od rijeke Save u
Zagrebu ucrtavaju jezero Jarun, a juzno jezero Bundek. JZ od Zagreba ucrtavaju
jezera/mocvaru Crna mlaka. Ucrtavaju i rijeke Krapinu, Sutlu i Lonju. Nakon
toga ucrtavaju uzvisine — ) od Zagreba Vukomericke gorice, a Z Samoborsko
gorje. Slijedi ucrtavanje gradova — Z od Zagreba ZapreSi¢ i Samobor, JZ Jastre-
barsko, JI Veliku Goricu, | Dugo Selo i Ivani¢ Grad te S Mariju Bistricu i Zabok. Na
kraju ucrtavaju zeljeznicke pruge, autoceste i drzavnu granicu sa Slovenijom.

4. AKTIVNOST
Ucenici svoje zemljovide usporeduju sa zemljovidom okolice Zagreba i rjeSava-
juci zadatke, snalaze se na njima.

Primjer — Glas, slovo, rije¢ (razumijevanje i razlikovanje pojmova glas,
slovo, rijec)

1. AKTIVNOST

IGRA GLASOVIMA | SLOVIMA

Uciteljica podijeli u€enike u parove. Jedan ucenik izgovara glasove, a drugi od-
govara pisanjem slova. UCiteljica prati to¢nost pisanja. Parovi mijenjaju uloge.

2. AKTIVNOST

OSVJESCIVANJE POJMOVA GLAS/SLOVO

Izvodi se igra semafor. UCenici su podijeljeni u tri skupine. Svaka skupina dobiva
semafor na kojemu je oznaceno jedno svjetlo. UcCiteljica izgovara napisane rijeCi
i zadaje glasove. Ako se zadani glas/slovo nalazi na pocetku rijeci, semafor po-
dize skupina koja ima oznaceno crveno svjetlo, ako se zadani glas/slovo nalazi
u sredini rijeci, semafor podize skupina s oznacenim zutim svjetlom, a ako je
zadani glas/slovo na kraju rijeci, semafor podize skupina s oznacenim zelenim
svjetlom. Svaki put €lanovi skupine moraju objasniti zaSto su podigli semafor.
Uciteljica pita ucenike: Kada pisano slovo postaje glas? Kada glas postaje slovo?

3. AKTIVNOST

0sVJESEIVANJE POJMA RIJEC

Svaka skupina dobiva dvije slike ispod kojih je izmijeSan redoslijed slova. Od
ponudenih slova u€enici moraju sloziti naziv slike (rijeci). Nakon 5to su slozili
rijeci, predstavnik skupine dolazi pred plocu i Cita slozene rijeCi. UcCiteljica pita:
Sto si izgovorio? Od Cega se sastoji rijec? Koja rijeC ima glasove? Koja rije¢ ima slova?
Sto ste morali uciniti sa slovima ispod slika da biste dobili rijeci? PotiCe ucenike na
zaklju€ak da slova bez pravilnoga slijeda ne Cine rijec.
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4. AKTIVNOST

Od slova u oblaci¢u ucenici slazu rijeci. UcCiteljica individualno radi s u€enikom
koji ima poteSkoca u rjeSavanju zadatka. Uciteljica zapisuje rijeC po rije na plo-
Cu, u€enici Citaju i rastavljaju je na glasove/slova. Nakon svake procitane rijeci
utvrduje se da se glasovi izgovaraju, a slova piSu te da se slova trebaju poredati
u pravilnome slijedu da bi se dobila rijec.

—— Primjer — Recenica (razumijevanje pojma re€enica, samostalno

izgovaranje recenice)

1. AKTIVNOST
Lutke razgovaraju. Iza paravana pojavljuje se lutka Ana.

ANA: Dobrojutro djeco, ja sam Ana.

Odjednom netko zove Anu.

Ona govori djeci: Ah, stize i moj prijatelj Ivo.

Ana i lvo pocinju razgovor.

ivo: Dobrojutro, Ana.

ANA: Kamo si krenuo, lvo?

ivo: U 3kolu. Zar ne vidis da imam torbu? Ana, 3to je u tvojoj torbi?
ANA: Imam knjige, pernicu...

ivo: Ali, Ana, kakva to lutka proviruje?

ANA: Dobro, imam i lutku — da se malo poigram za vrijeme odmora.
Ivo: |visevoliteigrati, djeco, zar ne?

UcCenici odgovaraju lvi.

2. AKTIVNOST
0SVJESEIVANJE POJMA RECENICA

— Uciteljica stavlja na ploCu crteze djecaka i djevojcice. Pita ucenike: Tko ide u
Skolu? Upucuje ih: Procitaj! ANA I IVO

— Uciteljica stavlja crtez lutke na plocu. Pita ucenike: Tko ima lutku u torbi? Tko
je zapamtio cijelu reCenicu? Upuéuje uCenike na Citanje. ANA IMA LUTKU. Sto smo
izgovorili? Sto je na kraju recenice?

— Uditeljica stavlja crtez torbe na plocu. Pita u€enike: Tko ima torbu?
Upuéuje ih na ¢itanje. ivo IMA TORBU. Sto ste procCitali? Koliko rijeci ima ova
reCenica? ProCitaj prvu rijec! Koje glasove Cujete kad izgovorite rije¢ Ivo? ProCitaj
drugu rijec! Koje glasove Cujete? ProcCitaj trecu rijec! Koje glasove Cujete?

— Zatim uciteljica stavlja na plocu recenicu NENA IMA MAMU. Govori ucenicima:
Procitaj! Sto si proCitao? Sto je na kraju recenice? Koliko rijeci ima reCenica? Koja je
prva? Koja je druga? Koja je treca rijec?
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3. AKTIVNOST
Ucenici smiSljaju i izgovaraju recenice polazeci od zadanih predmeta. Nakon
izgovorene reenice ucenik odgovara na pitanja: Sto si izgovorio? Koliko rijeci ima
tvoja reenica? Koja je prva rijec? Koja je druga rijeC? Koja je treca rijec? Sto je na
kraju recenice?

—— Primjer — Obrada velikoga i maloga tiskanoga slova t (upoznavanje, ¢itanje i

pisanje velikoga i maloga tiskanoga slova)

1. AKTIVNOST
Uciteljica prica ucenicima pricu zasicenu rijeCima koje u sebi sadrze glas/slovo t.
Uz pricanje stavlja na plocu sliku djevojcice, tvora, torbe, lopte, travnjaka.
Zavrsila je nastava. Tajana se vraca kuci. Torba je teSka, a ona umorna. Sjela je na
travnjak da se malo odmori. Torbu je stavila na travu. Tako je tiho na travnjaku.
Tajana je zaspala. DoSao je tvori¢. NjuSka Tajanu. NjuSka torbu. USuljao se u torbu
i zaspao. Tiho, tiho! Tajana i tvori¢ spavaju. Tap! Doletjela je lopta i probudila
Tajanu. Ona trlja oci. Tvori¢ se uplaSio i pobjegao.

Nakon procitane price uCiteljica postavlja pitanja: Sto mislite, tko je bacio loptu?

2. AKTIVNOST
Uciteljica razgovara s u€enicima o prici kako bi provjerila jesu li je razumjeli i
obja3njava im nepoznate rijeci. O kome govori prica? Sto je nosila Tajana? Sto je
ucinila? Tko je doSao? Sto se dogodilo? Sto ih je probudilo? Tko je bacio loptu?

3. AKTIVNOST
a) globalno citanje rijeci (TVOR, TAJANA, TIN, TORBA, LOPTA)
b) izdvajanje glasa iz rijeCi — prepoznavanje slova koje se obraduje u rijeCi
) izgovor glasa — ucenje pravilnoga izgovora glasa [t]

UCiteljica usmjerava pozornost ucenika na slike. Sto prikazuju?

Koje slovo morate nauciti pisati da biste mogli napisati Tajana?

4. AKTIVNOST
— jezi€naigra otkrivanja glasa na pocetku, u sredini i na kraju rijeci
Uciteljica potice ucenike da izgovore 5to vise rijeci kojima je glas [t] na pocetku,
zatim u sredini i na kraju rijeCi. Pomaze ucenicima koji nemaju razvijenu
glasovnu analizu i sintezu.

5. AKTIVNOST
Uciteljica pokazuje veliko tiskano slovo T na slikovnoj slovarici. Trazi od ucenika
da ga opisu. PotiCe ih da ga usporede s ve¢ naucenim slovima. Nakon toga
ucenici traze slovo u svojim slovaricama.
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6. AKTIVNOST
Slijedi demonstracija pisanja slova u slobodnome prostoru. Nakon toga ucenici
modeliraju slovo iz plastelina, a zatim ga piSu u slobodnome prostoru na ploci.

7- AKTIVNOST
Postupak se ponavlja za malo tiskano slovo t.

8. AKTIVNOST
Uciteljica pokazuje pravilan nacin pisanja velikoga tiskanoga slova T, a zatim
proziva dva ucenika da pisu veliko tiskano slovo T.

9. AKTIVNOST
Uciteljica zadaje ucenicima da u pisanku napisu jedno veliko slovo T. Obilazi ih i
ispravlja eventualne pogreske i poti€e da napisu jos nekoliko slova.

10. AKTIVNOST
Postupak se ponavlja za malo tiskano slovo t.

1. AKTIVNOST
Ucenici slazu slogove i rijeci: ta, te, ti, to, tata, teta, Ante, masta. UCenici koji
nemaju razvijenu glasovnu analizu i sintezu slazu samo slogove. Prije slaganja
rijeci uCiteljica trazi od ucenika da glasovno analiziraju svaku rijec i utvrde koja
su im slova potrebna da bi je slozili. UCenici Citaju slozene slogove i rijeCi svi
zajedno, a zatim pojedinacno.

12. AKTIVNOST
Slijedi demonstracija pisanja rijeci TIN, MATKO, MASTA | reenice TATA TOMO IMA
MATKA. UCiteljica piSe na ploci, a ucenici u svoje pisanke. Prije pisanja trazi od
ucenika da svaku rije€ analiziraju na glasove, a reCenicu na rijeci.

13. AKTIVNOST
Citanje iz poCetnice. U€enici koji imaju pote3koca u svladavanju Citanja Citaju
samo rijedi.

Primjer — Jezi¢ne igre (prepoznavanje napisane rijeci, analiza rijeci na gla-
sove, razlikovanje i imenovanje glasova/slova, osmisljavanje i pisanje rijeci
i krace recenice)

1. AKTIVNOST
Uciteljica Cita u€enicima kratku pricu bez naslova. Nakon Citanja razgovara s
ucenicima o prici — je liim se svidjela, Sto im se posebno svidjelo. Kako je prica
procitana bez naslova, potiCe ih da ga prema sadrzaju sami predloZze.
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2. AKTIVNOST
Uciteljica u€enicima daje papirice razlicitih boja; na jednome piSe DA, a na
drugome NE. UcCenici Citaju napisane rijeci i povezuju ih s bojom. U€enicima
se objasni da Ce gledati slike. Ako je slika vezana uz pricu, podici ¢e papiri¢

i pokazati DA, a ako nije, pokazat ¢e NE. UCiteljica pokazuje slike, a ucenici
odgovaraju pomocu papiria. Slike ¢e stavljati na plo€u u dva stupca.

3. AKTIVNOST
Umjesto pokazivanja slika, uciteljica Cita rijeci. UCenici ponovo trebaju odgovoriti
DA ako rijeC pripada prici ili NE ako ne pripada. Rijeci koje pripadaju prici ucitelj-
ica slaze na plocCu.

4. AKTIVNOST
Svi ucenici zajedno Citaju izdvojene rijeci na ploci. Nakon toga uciteljica proziva
uCenike da rijeCi pridruze slikama.

Zadane su rijeCi medvjed, livada, jeZ, zec. UCiteljica trazi od ucenika da opiSu
slike i pro€itaju Sto pise ispod njih. Postavlja im pitanja: Sto ste sada Citali? Od
Cega se sastoji rijeC? PotiCe ih da utvrde razliku izmedu slova i glasa.

5. AKTIVNOST
Na ploci se nalazi niz pravokutnika od papira. UCiteljica izgovara rijeci, a ucenici
trebaju izdvojiti toliko pravokutnika koliko cuju glasova u rijeci. U€enici koji
nemaju razvijenu glasovnu analizu aktivnost izvode postupno: izgovaraju

rije€, ras€lanjuju je na glasove i za svaki izgovoreni glas uzimaju po jedan
pravokutnik od papira.

6. AKTIVNOST

Ucenici rade u paru. Svaki par dobije listi¢ na kojemu su razbacana slova.
Njihov je zadatak da slova poveZzu u rijeci i zapisu ih u biljeznicu. Nakon Sto
svaki par procita rijeci koje je slozio, u€iteljica postavlja pitanja: Sto ste sada
radili? Zasto ste slova morali poredati odredenim slijedom (redom)? Sto ste zapisali
u svoje biljeznice? Od Cega se sastoje rijeci? Sto nastaje povezivanjem vise rijeci?
Izgovori jednu recenicu. Od koliko se rijeCi sastoji tvoja reCenica?

7. AKTIVNOST
Uciteljica pokazuje u€enicima fotografije. Potice ih da osmisle reenicu o
onome 3to vide. Svaku reCenicu analiziraju — utvrduju koliko ima rijeci, koja
je prvarijec, koja je druga rijec, koja je treca rije¢, Sto dolazi na kraju recenice.
Svaku reCenicu uciteljica zapisuje na plocu, a ucenici u svoje biljeznice.
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Primjer — Interpretacija pjesme Stanislava Femenica Listopad u gradu (prepo-
znavanje i izdvajanje teme pjesme, uocavanje pjesnickih slika, prepoznavanje
rime/sroka)

Interpretacija pjesme temelji se na iskustvu uc€enika te slikovnim i
audiozapisima.

1. AKTIVNOST
Uciteljica postavlja uCenicima zagonetke. Izgovara ih polako, dio po dio, kako
bi kod ucenika pobudile zamisljanje slika. UCenici iza svakoga procitanoga
dijela izricu $to su zamislili, a uciteljica im moze pomodi potpitanjima. Leti, a
krila nema, plaCe, a o¢i nema. Ne vidiS me, al’ sam jak, diZem sve u zrak. Djetinjstvo
mu zeleno, a starost mu Zuta, kada uvene, pada pokraj puta. UCenici odgonetavaju
da se radi o oblaku, vjetru i listu. Svaki njihov odgovor uciteljica slikovno
prikazuje na ploci. Usmjerivsi njihovu pozornost na slike, potice ih da zakljuce u
kojemu godisnjemu dobu mogu vidjeti sve te pojave zajedno. Trazi od ucenika
da nabroje mjesece u godini koji pripadaju jeseni i imenuju mjesec u kojem se
nalaze (listopad).

2. AKTIVNOST
Uciteljica najavljuje Citanje pjesme Stanislava Femenica u kojoj pjesnik iznosi
svoj doZivljaj mjeseca listopada. Nakon zapisivanja naslova pjesme i imena
pjesnika, pokazuje im pjesnikovu fotografiju i iznosi osnovne podatke o njemu.
Na zemljovidu im pokazuje mjesto njegova rodenja. Potice ucenike da se
prisjete koje su njegove pjesme do sada Citali i pokazuje im naslovnice nekih
njegovih zbirka pjesama i prica. Slijedi interpretativno Citanje pjesme nakon
kojega ucenici izrazavaju osjecaje pobudene pjesmom.

3. AKTIVNOST
Ucenici samostalno Citaju pjesmu i oznacavaju rijeci koje ne razumiju. Nepoznate
i manje poznate rijeci zorno se objasnjavaju (kisa Sumi — docara-vanje glasom,
lisCe Susti — u€enik stavlja ruku u vrecicu sa suhim lis¢éem da ga opipa).

4. AKTIVNOST
Ucenici glasno Citaju kiticu po kiticu pjesme. O svakoj procitanoj kitici vodi

se razgovor. Razgovor je usmjeren na tekst pjesme i uenicko iskustvo te na
bogacenje rjecnika. Nepoznate rijeCi zapisuju se na ploci i u biljeznicama.

Sto pjesnik kaZe za kisu? Kakav je Sum kiSe? Docarajte ga glasom. Kakva je ki3a
koja moZe oprati grad? Gdje bi volio biti kad kiSa tako pada? Jesi li hodao po lis¢u
koje Susti? Izreci svoj doZivljaj. Kakvo lis¢e Susti - suho ili mokro? Sto si zamisljao
sluSajudi stihove? Cime pjesnik stvara te slike? Kako ih zovemo? UCiteljica pokazuje
uCenicima sliku ki3e u gradu popracene zvucnom snimkom Suma kiSe. Sto znaci da
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je kisa bucna? Kako pada? (lije, pljusti.) Sto je kro3nja? (demonstracija slike kro3nje)
Sto Cujemo kad ki3a pada kroz krosnje? (zvucna snimka padanja kise) Sto jos osim
kiSe Sumi? Kakav je vjetar koji Sumi? DoCarajte ga pokretom i glasom. Koja je razlika
izmedu kiSe koja pada i kiSe koja pljuSti? (zvucna snimka kiSe koja pljusti) Kako sve
kiSa moZe padati? Kojim rijeCima izriCemo da kiSa pada polako? (sipi, rominja.) Sto
nosi kisa? Koja prirodna pojava stvara vlagu? Kako je listopad prosuo liS¢e? PokaZi.
(Ucenik prosipa suho lis¢e iz vrecice.)

5. AKTIVNOST
Uciteljica izvodi sintezu pitanjima: O ¢emu govori pjesma? Sjeti se kako sve pada
kiSa dok je gledas i slu3as. Sto ste zami3ljali sluSajuci i razgovarajuci o pjesmi?

6. AKTIVNOST

IGRA OPONASANJA KISE

Ucenici i ucCiteljica stoje u krugu. Uciteljica objasnjava da ¢e igru zapoceti
izvodenjem pokreta koji treba prihvatiti i izvoditi prvi u€enik s njezine desne
strane, a zatim redom ostali u€enici dok se ne zatvori krug. Kad se krug
zatvori, slijedi izvodenje novoga pokreta. UCenik izvodi prvi pokret tako dugo
dok do njega ne stigne novi pokret. Pokreti su: kruzno trljanje dlanovima,
pucketanje prstima, pljeskanje dlanovima, lupanje dlanovima o koljena,
lupanje stopalima o pod. Pokreti se ponavljaju unatrag do kruznoga trljanja
dlanovima.

Primjer — Broj 1 (usvajanje pojma broja; upoznavanje broja 1)

1. AKTIVNOST
Uciteljica u€enicima prica pricu i stavlja na plocu slike predmeta koji se u njoj
pojavljuju. Nakon price slijedi razgovor: Prisjetimo se, Carobnjak Sinus bio je na
proslavi Linina rodendana. Tko je jos bio na proslavi? Koliko je gostiju imala Lina?
Proslava je zavrsila i Carobnjak Sinus poZelio je biti sam. PosluSajte Sto je ucinio.
Slijedi motivacijska prica. Jedan Carobnjak Sinus sjedio je za jednim stolom. Na
jednom jastuku odmarala se jedna macka. Uz macku i jastuk na stolu su bili i jedna
knjiga i jedno pisace pero. Jedan puteljak vodio je do jedne kuce kraj koje je bilo
jedno stablo. Carobnjak Sinus gledao je oko sebe.—Gle, jedan cvijet, jedan leptir i
jedan oblak.—rekao je sam sebi i jedanput pljesnuo rukama.

2. AKTIVNOST
Razgovorom se provjerava jesu li u€enici razumjeli pricu: Gdje je sjedio Sinus?
Sto je bilo ispred njega na stolu? Koliko je maCaka bilo na jastuku? Sto je jos bilo na
stolu? Sto je Sinus vidio u daljini? Koliko je bilo stabala pokraj kuée? Sto je jo3 vidio
Carobnjak gledajuci oko sebe? Jeste li primijetili neSto neobicno u prici? Koji se broj
stalno spominje?
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3. AKTIVNOST

Uciteljica zadaje ucenicima da sloze nekoliko jednoclanih skupova, primjerice:
SloZite na klupi jednu olovku, jedno Siljilo, jedan trokut, jedan krug. Nakon toga ih
pita: Koliko si sloZio olovaka, 3iljila, trokuta...? Sto je zajednicko svim predmetima
koje ste slozZili?

4. AKTIVNOST
Uciteljica potice ucenike da u ucionici potraze predmete od kojih je samo jedan.
(ko$ za smece, ploca, grb...)

5. AKTIVNOST
UCiteljica na ploCu stavlja crtezZ jedne jabuke. Pita: Sto se nalazi na ploci? Koliko ima
jabuka? Ako je to jedna jabuka, koji bismo broj mogli pridruZiti jabuci? Pridruzuje
brojevnu rije€ — JEDAN. Ponavlja postupak s jednom nacrtanom kruskom. Krusku
ucenici crtaju u biljeznice. Pita: Sto mislite, bismo li mogli jednostavnije i krace
zapisati broj jabuka i broj kruSaka?

6. AKTIVNOST

Uciteljica pokazuje ucenicima veliku brojku jedan izrezanu iz kolaza i govori:
Ja sam brojka jedan. Ucenici me piSu kad pomisle na neSto Cega ima samo jedan.
Primjerice: jedan pas, jedna macka, jedno drvo.

7. AKTIVNOST
Ucenici slazu brojku jedan iz zrna graha.

8. AKTIVNOST
Slijedi pokazivanje pravilnoga nacina pisanja brojke jedan na velikome papiru
uz objadnjenje: Kosa crta prema gore, ravna crta prema dolje. Nakon toga
dva ucenika pisu brojku jedan na velikome papiru. U pisanju se ispravljaju
eventualne pogreske.

Zatim se pokazuje pravilan nacin pisanja brojke jedan u pravokutnicima.
Nakon toga dva-tri uCenika pisu brojku jedan u pravokutnike. Upozorava ih se
da izmedu brojki ostavljaju po jedan pravokutnik prazan.

9. AKTIVNOST
Ucenici piSu u biljeznicama brojku jedan na pocetku retka, a kad im uciteljica
pregleda, nastavljaju ispisivati brojku jedan do kraja retka.

10. AKTIVNOST
Uciteljica govori ucenicima da su naudili pisati brojku jedan pa je sada mogu
pridruziti nacrtanoj jabuci i nacrtanoj kruski. Utvrduju: Koliko ima jabuka? Koji ¢e broj
pridruZiti? Upisuju brojku u pravokutnik. Postupak se ponavlja s nacrtanom kruskom.
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Primjer — Zbrajanje i oduzimanje brojeva do 10 (ponavljanje i uvjezbavanje
zbrajanja i oduzimanja u skupu brojeva do 10)

1. AKTIVNOST
IGRA ASOCIJACIJA

Uciteljica objaSnjava pravila igre: u€enici biraju slovo i broj polja, nakon
otkrivanja polja imaju pravo ponuditi rijeSenje. RjeSenja igre su zbrajanje,
oduzimanje, brojevi. Nakon toga ucenici odgovaraju na pitanja: Kako bi glasila
jednakost za zbrajanje? Sto su brojevi 7 i 2 u jednakosti? Kako zovemo rezultat
zbrajanja? Kako bi glasila jednakost za oduzimanje? Sto je broj 8 u jednakosti?
Sto je broj 5 u jednakosti? Kako zovemo rezultat oduzimanja?

2. AKTIVNOST

Uciteljica dijeli uCenike u dvije skupine — zelenu i plavu. Objasnjava ucenicima
da ¢eigratiigru poput igre Covjece, ne ljuti se. Po dvoje uCenika dolazi pred
ploCu, bacaju kockice i pomicu figuricu. Izvlace pitanje s brojem ili znakom
polja na kojemu su stali i rjeSavaju racunski zadatak. Pobjednik je ekipa koja na
kraju igre skupi viSe bodova za tocno rijeSene zadatke. Ako ucenik ne zna rijesiti
zadatak, moze se sluziti konkretnim materijalom (Stapi¢ima).

Na pocetku igre zadatci su jednostavniji, pa uciteljica proziva ucenike za
koje zna da imaju potesSkoca u racunanju. Da bi igra bila zanimljivija, na poljima
sa slicicama nalaze se i zadatci koji nemaju veze s matematikom, primjerice:
Protivnicka ekipa e ti dodati predmet. Opipaj ga i reci koji je to predmet; Koracima
izmjeri duljinu uCionice hodajuci natraske; Izreci jednu reCenicu o Zivotinji Ciju
si sliku dobio; Nabroji dane u tjednu; Karticama iz racunaljke sloZi niz brojeva.
Ucenici su motivirani igrom i svi Zele u njoj sudjelovati.

3. AKTIVNOST

Uciteljica zadaje uCenicima nekoliko zadataka zbrajanja i oduzimanja do 10.
RjeSavaju ih samostalno. UCenici koji imaju poteskoca u svladavanju zbrajanja i
oduzimanja sluze se konkretnim materijalom pri racunanju.

Primjer — MnoZenje (razumijevanje mnoZenja kao zbrajanja jednakih
pribrojnika)

1. AKTIVNOST
Ucenici samostalno rjeSavaju nekoliko zadataka zbrajanja jednakih pribrojnika.
Rezultat se frontalno provjerava. Nakon toga uciteljica poziva pred ploCu Cetiri
djevojcice i kaze im da svaka ispred sebe ispruzi jednu ruku raSirenih prstiju.
Pita ucenike koliko prstiju pokazuju djevojcice. Prozove ucenika pred plocu da
zapiSe kako je izracunao koliko prstiju pokazuju djevojcice. (5 +5+5+5=20)
Uciteljica najavljuje da ¢e nauciti kako ovaj zadatak mogu zapisati
izraCunati na kraci nacin.
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2. AKTIVNOST
Uciteljica stavlja na plocCu aplikacije pet semafora. UCenici utvrduju koliko
svaki semafor ima svjetala. Zbrajanjem izracunavaju da ovih pet semafora
ima ukupno petnaest svjetala. Uenicima se objasnjava da broj svjetala mogu
izraCunati na brzi i lakSi nacin pomocu mnozenja. UCiteljica pokazuje kako se
zapisuje mnozenje. Objasnjava novi znak puta i Citanje zapisa mnozenja.
Postupak zbrajanja jednakih pribrojnika i zapisivanja kao mnozenja
ponavlja se nekoliko puta uz slike triju tanjura, a na svakome su po Cetiri
jabuke, slike triju bicikala, a svakiima po dva kotaca i slike Sest automobila,
a svaki ima po Cetiri kotaca.

3. AKTIVNOST
Da bi razumijevanje bilo potpuno, zapis za mnozenje brojeva ucenici e
zapisati i u obliku zbroja jednakih brojeva. Primjer: zapis 6 x 2=12 piSe se
kao:2+2+2+2+2+2=12,azapis5x3uobliku:3+3+3+3+3=15itd. Pritom
se objasnjava: zapis 6 x 2=12 pokazuje da broj 2 treba napisati 6 puta kao
pribrojnik, a u drugome primjeru broj 3 treba napisati 5 puta kao pribrojnik.

4. AKTIVNOST
Uciteljica pokazuje uc€enicima slike na kojima se nalaze dvije ko3arice, au
svakoj po Sest krusaka, trivaze, a u svakoj po sedam cvjetova, Cetiri tanjura, a
na svakome po pet kolaca. U€enici izracunavaju broj krusaka, cvjetova i kolaca
zbrajajuci jednake pribrojnike, a zatim taj zapis zapisuju kao mnozenje.

Primjer — Pisano zbrajanje troznamenkastih brojeva (ponavljanje i uvjez-
bavanje pisanoga zbrajanja troznamenkastih brojeva)

1. AKTIVNOST
Dva ucenika izvlaCe iz vrecice dva pliSana medvjedica. Slijedi razgovor potaknut
pitanjima: Sto si to izvukao iz vreCice? Opisi medvjedica kojega si izvukao. Imas li kod
kuce kojega pliSanoga medvjedica? Tko ti ga je poklonio? Nakon toga uciteljica postavlja
ucenicima zadatak: U jednoj se tvornici igracaka godiSnje proizvede 488 plisanih
medvjedic¢a. U drugoj se tvornici proizvede 369 pliSanih medvjedica. Koliko se ukupno
medvjedica proizvede u objema tvornicama? Tijekom zadavanja zadatka zapisuje
podatke na plocu. UCenici ponavljaju zadatak gledajuci podatke. Utvrduju
Stoje u zadatku poznato, 5to nije poznato i kojom racunskom radnjom e to
izraCunati. Jedan ucenik rjeSava zadatak u tablici mjesnih vrijednosti. Nakon
toga drugi ucenik zapisuje i rjeSava zadatak izvan tablice mjesnih vrijednosti i
odgovara na pitanje. Svi u€enici zapisuju odgovor u svoje biljeznice.
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2. AKTIVNOST

IGRA PRONALAZENJA PAROVA

Ucenici su podijeljeni u skupine. Na plocCi su postavljene kartice tako da se
vide slike medvjedica na poledini kartica. Smedi medvjedi¢ oznacava da je na
prednjoj strani te kartice zadatak, npr. 257+ 589. Bijeli medvjedi¢ oznacava da
je na prednjoj strani te kartice rezultat, tj. zbroj 846. Prozvani ucenik okrece
karticu sa zadatkom. Kad ga izracuna, okrece jednu karticu s rezultatom.
Ucenici koji imaju poteSkoca u racunanju sluze se karticama stotica, deseticai
jedinica za predocavanje pribrojnika i racunanje. Ako dvije okrenute kartice Cine
par—racun i tocan zbroj, u€enik dobiva jedan bod i stavlja kartice sa strane. Ako
okrenute kartice ne Cine par, treba ih obje ponovno okrenuti. Igra je zavriena
kad su sparene sve kartice. Pobjednik je skupina koja skupi najviSe bodova.

3. AKTIVNOST

UcCenici samostalno rjeSavaju zadatke na listi¢u. Uciteljica ih obilazi i pomaze
im ako je potrebno. Rezultate frontalno provjeravaju.
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ZRINKA ROMIC

Rad s ucenicima sa slusnim i/ili govorno-jezi¢nim tesko¢ama u odgojno-obra-
zovnoj integraciji zasebna je kategorija nastavne prakse. Taj se rad razlikuje od
rada u odjelima u kojima su samo ucenici s teSko¢ama u razvoju, kao i od rada u
odjelima u kojima nema integriranih ucenika.

Rad s u€enicima u integraciji postavlja pred ucitelja viSestruke zahtjeve:

— uspostavljanje kvalitetne komunikacije s uenicima u integraciji cemu
prethodi upoznavanje specificne teskoce ucenika i sposobnosti na kojima se
temelji rad i planiranje odgojno-obrazovnih postignuca

— prilagodbu nastavnih sadrZaja s obzirom na moguénosti ucenika sa slusnim i/
ili govorno-jezi¢nim teSko¢ama

— osmisljavanje i organizaciju nastave u kojoj svi ucenici, i Cujuéi i u€enici
oStecena sluha i/ili govora, mogu aktivno sudjelovati

— senzibilizaciju drugih ucenika prema u€enicima s teSko¢ama, stvaranje
ozradja tolerancije i prihvacanja razlic¢itosti Sto pridonosi lak3oj integraciji
ucenika sa slusnim i/ili govorno-jezi¢nim teSkoama.

Vedina ucitelja koja se u svakodnevnome radu susrece s u¢enicima oste-
¢ena sluha i/ili govora tijekom skolovanja i stru¢noga osposobljavanja za rad
u nastavi nije bila upoznata s posebnostima pristupa ovim ucenicima, $to za
ucitelja predstavlja dodatan izazov.
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Zapazanja i zakljucci koji se iznose u ovome ¢lanku temelje se na petna-
estogodisnjem iskustvu rada autorice u osnovnoj skoli koja integrira uc¢enike
sa slusnim i/ili govorno-jezi¢nim tesko¢ama u redovitu nastavu uz produzeni
stru¢ni postupak Poliklinike suvac. Cesto integrirani u¢enici uz primarnu tes-
kocu imaju i poremecaj paznje ili specifi¢ne teskoce u ucenju poput disleksije,
disgrafije i diskalkulije, o ¢emu isto tako valja voditi racuna u radu s njima.

11.1. POSTUPCI INDIVIDUALIZACIJE U
INTEGRACIJI U REDOVITI ODGOJNO-OBRAZOVNI SUSTAV

Integraciju ucenika s teSko¢ama u razvoju treba dobro pripremiti. Vazno je da
struc¢ni suradnici pedagozi u razgovoru s ustanovom iz koje ucenik dolazi u
integraciju dobiju prve smjernice za rad i s njima upoznaju ucitelje, odnosno
predmetne ucitelje, prvenstveno razrednika. Uz znanje iz metodike pojedinoga
predmeta za uspjesan rad s ucenicima s teSko¢ama vazna su i znanja iz razvojne
psihologije, logopedije, socijalne pedagogije. Stoga je poZeljno da se ucliteljima
koji rade s takvim ucenicima omogudi sustavno i redovito stru¢no usavrsavanje
zarad s djecom s teSko¢ama. Tako ste¢eno znanje i vjestine pridonijet ¢e kvali-
teti njihove nastave, a time i primjerenomu i pravilnomu pristupu ucenicima s
teSko¢ama - boljoj individualizaciji.

OPCE PRILAGODBE, PRILAGODBE RADNOGA OKRUZENJA,
PRILAGODBE NASTAVNIH METODA | POSTUPAKA

Preduvjet dobre integracije ucenika s teSko¢ama svakako je stvaranje pozitiv-
noga ozracja u razredu i skoli, stvaranje klime prihvacanja i razvijanje odnosa
ravnopravnosti medu ucenicima. Ovdje je klju¢na uloga pedagosko-psiholoske
sluzbe i ucitelja/razrednika, kao i ostalih predmetnih ucitelja, koji predstavljaju
model ponasanja prema ucenicima s tesko¢ama u razvoju. Ako ucitelji imaju
predrasude i ograde prema ucenicima s tesko¢ama, ne moze se ocekivati da ée
ih drugi ucenici otvoreno i spremno prihvatiti u svoju zajednicu. Zato je vazno
senzibilizirati u¢enike prema ucenicima s teSko¢ama u integraciji, upoznati se s
njihovim moguénostima i sposobnostima te u osmisljavanju nastave primjenji-
vati one metode i postupke koji e za njih biti uc¢inkoviti.

U tablici koja slijedi prikazane su opce prilagodbe u nastavi koje ¢e olak-
Sati i pospjesiti integraciju ucenika s tesko¢ama u razvoju, a primjenjive su u
svakome nastavnome predmetu.
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MJESTO SJEDENJA

Dobro je da uc€enici sa slusnim i/ili govorno-jezi¢nim teSko¢ama
sjede u prvoj ilidrugoj klupi, i to s u€enicima koji su im spremni
pomagati u pravovremenome praenju nastavnih sadrzaja

(u udzbeniku, radnoj biljeZnici, na ploci/projekcijskome

platnu) i u sudjelovanju u aktivnostima tijekom sata. Ako
postoji moguénost za to, klupe je dobro sloZiti u amfiteatralni
raspored koji ¢e u€enicima s teSko¢ama omoguditi bolje
vizualno i auditivno pra¢enje komunikacije na satu.

ZAPISIVANJE SVIH
VAZNIH OBAVIJESTI

Daju li se u€enicima obavijesti o rasporedu sati, vremeniku
pisanih provjera i drugih planiranih obveza, poput odlaska

u kazaliSte, naizvanucionicku ili terensku nastavu, vazno je
obavijesti dati u pisanome obliku na listi€u ili na ploci kako bi
se izbjegli moguéi nesporazumi. Prenosi li se obavijest samo
usmeno, ucenicima sa slusnim teSko¢ama ili poremecajem
paznje mogu promaknuti pojedini dijelovi obavijesti $to moze
dovesti do nepotrebnoga nesporazuma.

PROVJERAVANJE
RAZUMIJEVANJA ZADANE UPUTE

Prilikom davanja upute za domacu zadacu ili kratke vjezbe
u kojoj od etapa nastavnoga sata dobro je od ucenika s
teSko¢ama traziti da ponove uputu onako kako su je oni
razumjeli, odnosno da objasne $to u zadatku/vjezbi trebaju
napraviti. UCitelj €e na taj nacin brzo provjeriti usvojenost
klju€nih pojmova koji se u zadatku/vjezbi traze, a dobit ¢e

i povratnu informaciju o svome nacinu davanja uputa (je li
svima jasan i razumljiv).

PRILAGODBA TEMPA
OBRADE NASTAVNIH SADRZAJA
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Ucenici sa slusnim i/ili govorno-jezi¢nim teSko¢ama u pravilu
se Skoluju po redovitome programu, dakle, propisani se
nastavni sadrZaji ne skracuju i ne izbacuju. Ipak, usvajanje
nastavnoga programa moze se prilagoditi nizom postupaka.
Jedan je od takvih postupaka prilagodba tempa obrade
nastavnih sadrzaja. U obradi nastavnih sadrzaja nikako ne
treba juriti kroz gradivo, gomilati nove sadrzaje ako prethodni
nisu dobro uvjezbani i utvrdeni. Ucitelj treba biti fleksibilan u
utvrdivanju Izvedbenoga plana i programa svoga predmeta
te, ako procijeni da je potrebno, ubaciti jos koji sat vjezbe
prije nego 5to prijede na nove sadrzaje. U radu s ucenicima

s posebnim potrebama ne smije se gubitiiz vida da je
razumijevanje sadrzaja klju¢no. Dakle, nema preskakanja
koraka niti u obradi novih sadrzaja niti u uvjezbavanju i
utvrdivanju gradiva.
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PRILAGODBA DINAMIKE Dinamika nastavnoga sata ne smije biti prebrza jer ¢e se ucenici

NASTAVNOGA SATA s teSkoama u razvoju izgubiti u novim sadrzajima i prestat ¢e

(NACELO POSTUPNOSTI) pratitii sudjelovati u nastavi. S druge strane, nastavni sat ne
smije biti jednolican samo s jednim tipom ucenicke aktivnosti,
primjerice duga izlaganja nastavnika u kojima se od ucenika
traZi pasivno slusanje. Nastavu treba osmisliti u kra¢im i
jasnim koracima, izmjenjivati razliCite aktivnosti, metode i
oblike rada jer ¢e na taj nacin svaki ucenik pronaci nesto za
sebe u skladu s individualnim sposobnostima. Ucitelj treba
prilagoditi tempo govora i pitanjima ili kratkim funkcionalnim
vjezbama (usmenima ili pisanima) vie puta tijekom obrade ili
uvjezbavanja provjeriti razumijevanje usvojenih sadrzaja.

NACELO ZORNOSTI U NASTAVI Ucenici oStecena sluha i/ili govora bolje ¢e usvojiti nastavne
sadrzaje u obliku prikaza, tablica, umnih mapa u kojima ¢e
promatranjem lakSe uociti veze medu pojmovima. Gdje god je
moguce, dobro je ponuditiilustraciju, karikaturu ili fotografiju
kao polaziSte za usvajanje nastavnih sadrzaja, osobito ako
je slikovni materijal duhovit ili na svoj nacin dojmljiv. Snazni
dozivljaji i humor koji izazivaju snazne emocije potaknut ¢e
bolje zapamdivanje i bolje prisjecanje sadrzaja koji se na taj
nacin usvajaju.

UPOTREBA MNEMOTEHNIKA Priizlaganju slozenijih sadrzaja koje treba zapamtiti korisno
(NACjNA LAKSEGA UCENJA | je posluziti se mnemotehnikama koje ¢e svim ucenicima,
PAMCENJA)

a narocito u€enicima s teSko¢ama, olak3ati zapaméivanje

i kasnije prisje¢anje tako upamcéenoga sadrzaja. Svrha je
mnemotehnika dovodenje novih pojmova u vezu s nec¢im
poznatim; ono 5to je apstraktno uciniti konkretnim, ono Sto
je besmisleno uciniti smislenim. Primjerice, otvorena Saka s
pet prstiju moZe posluZiti za lakSe razumijevanje i zapaméivanje
promjenjivih vrsta rijeCi u hrvatskome jeziku. Kaziprst,
srednjak, prstenjak i mali prst medusobno su povezani i
predstavljaju sklonjive rijeCi — imenice, pridjeve, brojeve i
zamjenice, a palac predstavlja glagole — odvojen je od ostalih
prstiju kao Sto se glagoli svojom promjenom razlikuju od
sklonjivih rijeci. Glagoli se sprezu, odnosno mijenjaju po
glagolskim osobama, a ne po padezima.
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POVEZIVANJE S
UCENICKIM ISKUSTVOM

U obradi novih sadrzaja uvijek treba krenuti od poznatoga —
od predznanja (prethodno usvojenih i utvrdenih sadrzaja) ili
od iskustava ucenika. Ako tema to dopusta, moZze se povesti
razgovor usmjeravan ovakvimili slicnim pitanjima: Jeste li
doZivjeli nesto sli¢no? Kako ste se pritom osjecali? O ¢emu
ste razmisljali? Sto ste iz te situacije naucili?

Ovakav razgovor ne djeluje samo motivacijski ve¢ pomaze
ucenicima prepoznatiiimenovati vlastita osjecajna stanja,
raspolozenja, misli i potice osobni i socijalni razvoj ucenika.
Ucenickom iskustvu dobro se vratiti i u sintezi sadrzaja u
zavrsnome dijelu sata (dvosata) i ponuditi aktualizaciju
obradivane teme.

UKLJUCIVANJE U
DOPUNSKU NASTAVU
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Ucenike sa slusno i/ili jezicno-govornim teSko¢ama svakako

treba ukljuciti u dopunsku nastavu onih nastavnih predmeta
za koje je ta moguénost predvidena (Hrvatski jezik, Engleski

jezik, Matematika).

Ako se i u ostalim predmetima pojavi potreba za takvim
oblikom nastave, moZe se dio sati dodatne nastave ili
izvannastavnih aktivnosti iskoristiti za rad s ucenicima
oStecena sluha i/ili govora.

Dopunska nastava prilika je da seucitelj individualno
posveti u€enicima s teSko¢ama. Osim za uvjezbavanje
sloZenijih sadrzaja, dopunska nastava idealna je prilika za
usmeno ispitivanje jer su u€enici opusteniji u manjoj skupini,
osje€aju maniji pritisak razredne publike koja slusa, nemaju
vremensko ogranicenje za davanje odgovora.
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11.2. SPECIFIENOSTI NASTAVE HRVATSKOGA JEZIKA
S INTEGRIRANIM UCENICIMA

Hrvatski jezik jedan je od sloZenijih nastavnih predmeta za ucenike sa slusnim
i/ili govorno-jezi¢nim tesko¢ama zbog opSirnosti samoga nastavnoga predmeta
koji obuhvacda Cetiri nastavna podrucja: jezik, knjizevnost, jezicno izrazavanje,
medijsku kulturu. SadrZaji nastavnoga predmeta Hrvatski jezik vazni su u
osobnome i socijalnome razvoju ucenika, kao i u rehabilitaciji govorno-jezic-
ne teskoce ucenika jer se, ovladavajuéi usmenim i pisanim izrazavanjem na
standardnome jeziku, uCenici osposobljavaju za nastavak skolovanja i uspjes-
no ukljucivanje u drustvenu zajednicu. Medutim, upravo u ovome predmetu
u ovladavanju slozenijim jezi¢nim strukturama, usvajanju apstraktnih jezi¢nih
i knjizevno-teorijskih pojmova te u komunikaciji s tekstom teskoce ucenika
najvise dolaze do izrazaja. Zbog toga je izuzetno vazno odrzavati pozitivnu
motivaciju ovih uc¢enika prema nastavi hrvatskoga jezika i voditi ih tako da
malim koracima napreduju u skladu sa svojim sposobnostima. Nikako se ne
smije dopustiti da ucenici olako odustanu od sebe (tesko im je) i svoga napret-
ka u ovome predmetu. Sadrzaje nastavnoga predmeta treba im prilagoditi (ne
izbaciti) i biti strpljiv i uporan u radu s njima. Isto tako, treba razvijati kreativ-
nost jer ¢e u kreativnim zadatcima ucenici biti neopterecéeni ¢vrstim struktu-
rama i pravilima koja trebaju slijediti i osjetit ¢e se uspjesSnima.

TEMATSKI PRISTUP U NASTAVI KNJIZEVNOSTI | JEZIENOGA 1IZRAZAVANJA

U tematskome pristupu u nastavi knjiZevnosti i jezi¢noga izrazavanja ucenici
se, vodeni aktivnostima koje ucitelj za njih priprema, mjesec-dva bave jednom
temom Citajudi i interpretirajudi tekstove/pjesme u okviru izabrane teme,
stalno je produbljujudi i nadogradujudi. U nastavi izrazavanja izabrana tema
nastoji se aktualizirati i povezati s u¢enickim iskustvom, i to u okviru onih
oblika izrazavanja koje su propisane Planom i programom za odredeni razred.
Na taj nacin ostvaruju se unutarpredmetni suodnosi, ali i suodnosi s drugim
predmetima, kao i s medupredmetnim temama definiranima u NOK-u: osobni
i socijalni razvoj, gradanski odgoj, zdravstveni odgoj, uciti kako uciti... Spozna-
je, iskustva i dozivljaji otkriveni i prozivljeni unutar jedne teme medusobno
se dovode u vezu te ucvrscuju i produbljuju postojece znanje, $to je osobito
vazno kod ucenika s govorno-jezi¢nim tesko¢ama.

Primjerice, u Sestome razredu u listopadu i studenome bavimo se
temom djetinjstva.

Izbor djela je sljededi: T. Bilopavlovi¢ -Paunas (prozni ulomak);
J. Wilson - Oc¢ekivanje (prozni ulomak); P. Krelja-Povratak (dokumentarni
film); S. Tomas-Dobar dan, tata (djecji roman-lektira); S. Glavasevi¢-Prica o
djetinjstvu (prozni ulomak); V. Vida-Zbogom, kuco bijela (lirska pjesma).
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U djelima otkrivamo djetinjstvo kao razdoblje djecje igre, Cesto nepro-
misljene i neodgovorne, govorimo o djetinjstvu djece koja odrastaju bez rodite-
lja - u domovima ili u udomiteljskim obiteljima, o djetinjstvu djece u ratu te o
odrastanju i oprostaju od djetinjstva. Cilj je senzibilizirati u¢enike prema djeci
koja ne odrastaju u idealnim uvjetima, osvijestiti da se neka djeca ve¢ u djetinj-
stvu nose s teskim zivotnim prilikama i potaknuti ih da cijene svoje djetinjstvo
i uzivaju u njemu.

U nastavi izrazavanja temu djetinjstva povezujemo s temama prepricavanja,
saZetoga prepricavanja i prepricavanja s promjenom gledista koje obradujemo kra-
¢im usmenim i pisanim vjezbama, primjerice SaZeto prepricaj ulomak Ocekivanje
(usmeno), Zamisli da si Dragutin pa prepricaj susret s majkom (usmeno i pisano),
Napisi pismo djevojcici Milki iz filma Povratak. Zanimljive radove ucenici Citaju na-
glas, zajedno ih komentiramo isticu¢i dobre elemente, predlazu¢i kako bi se losiji
dijelovi mogli popraviti. Te vjezbe izrazavanja, kao i obradena knjizevna/filmska
djela, zapravo su priprema za cjeloviti samostalni sastavak u skolskoj zadadi.

Evo uspjesne skolske zadacée ucenice s govorno-jezi¢nim tesko¢ama
nakon obradene teme djetinjstva.

Svatko ima pravo na djetinjstvo

Zovem se Lorena. Moji roditelji Zive na KorCuli u mjestu Smokvica. Zivjela sam s bakom,
djedom, mamom i tatom sve do 1.9.2002. Toga dana moja je mama rodila sina, mojeg
brata koji se zove Lovro. Dobio je ime po djedu. Kad ga ja mama rodila, on je bio bolestan.
Imao je djecju paralizu. Mama ga je nosila u trbuhu osam mjeseci. Svaka mama nosi bebu
u trbuhu devet mjeseci. Tu je bio problem. Trebao je i¢i odmah u Split da mu pomognu.
Nisu mu mogli pomoci. Dok je brat bio u bolnici, tata me Cuvao. Kad se mama vratila,
vidjela sam na njezinom licu suze. Baka ju je tjesila. Roditelji su se dogovorili da se
Skolujem u Zagrebu kod tete Ane. NajteZi mi je bio rastanak od mame i tate.

Kao malo dijete bila sam ljubomorna na brata. Izgledalo mi je da mama viSe voli brata
nego mene. Kod tete Ane sam provela veci dio svoga djetinjstva. Kad sam krenula u
Skolu, sve sam viSe razumjela. Razumjela sam i to da djeca bez roditelja brzo narastu

i brzo se promijene. Gledala sam filmove i dokumentarce o siromasnoj i bolesnoj djeci

i djeci bez roditelja. Moj brat ne moZe upravljati ni micati jednom rukom i ne moZe
hodati. Ali sretna sam Sto me razumije. Shvatila sam kroz Zivot da moji roditelji imaju
samo mene koja se Skolujem. Shvatila sam i ovu misao da svako dijete ima pravo na
djetinjstvo. Moj brat nema djetinjstva, ovisan je o mojoj mami. Ali sigurna sam da e
jednoga dana moci hodati. Bila bih sretna da se to dogodi. Necu nikada biti ljubomorna
na brata.

L.P,6.r.
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U slobodnome pisanome izrazavanju ucenicima s tesko¢ama treba do-
pustiti ve¢u jezi¢nu slobodu u oblikovanju, povezivanju i slaganju recenica kako
ih se ne bi previse sputavalo u spontanom izrazavanju osje¢aja i misli. U¢enike
treba usmjeravati na postivanje pravopisne norme i ukazivati im na pravila koja
trebaju primjenjivati u pisanome izrazavanju (veliko i malo slovo, pisanje rijeci s
ijefje, ¢/¢, dz/d, pravilna uporaba reCeni¢nih i pravopisnih znakova).

SPECIFICNOSTI NASTAVE JEZIKA

Nastavna tema u knjizevnosti i jezicnome izrazavanju obic¢no je dosta Siroka
tako da moze obuhvatiti i teme predlozaka na kojima se obraduje jezi¢no gra-
divo (bilo da je predlozak iz udzbenika ili samostalno odabran i pripremljen).
Tako u obradi nastavne jedinice Povratna zamjenica krecemo od teme Upoznaj
sebe/Samopouzdanje koja se dobro uklapa u Siru temu djetinjstva. U motivacij-
skome dijelu sata ucenici u biljeznicama oblikuju i ispunjavaju jedan oblik swot
upitnika® u kojemu se susre¢u s funkcionalnom upotrebom povratne zamjenice.
Evo primjera takvoga upitnika ucenika s govorno-jezi¢nim teskoéama. (*swor
analiza kvalitativna je analiticka metoda koja kroz Cetiri ¢imbenika nastoji pri-
kazati snage (Strenghts), slabosti (Weaknesses), prilike (Opportunities) i prijetnje
(Threats) odredene pojave ili situacije.)

NEVOLIM

CRTATI, TV, KELJ, BROKULU,

COKOLADU, ISPITE,
PIZzU ODGOVARANJE
DOBAR VISE UCITI,
PRIJATEL), PAZITI NA
STRPLJIV, SATU
LIJEN
O SEBI KOD SEBE MOGU
MISLIM PROMIJENITI

SI. 34 Primjer upitnika H. P, 6. razred

170



RAD S UCENICIMA U INKLUZIVNOME OBRAZOVANJU

U ¢itanju i razgovoru o rezultatima upitnika ucenici spontano upotrebljavaju
oblike povratne zamjenice (sebe, sebi, sobom) i tako ostvaruju prirodni prijelaz
prema zapazanju nove jezi¢ne pojave (od poznatoga k nepoznatome). Obrada
jezi¢noga sadrzaja odvija se prema nacelu postupnosti i zornosti, vodenim
ucenjem u manjim koracima koji se izmjenjuju s kratkim usmenim ili pisanim
vjezbama od dvije do tri minute. Tim se vjezbicama provjerava usvojenost novih
jezi¢nih pojava u pojedinoj etapi nastavnoga sata. Na taj nain mijenja se dina-
mika sata i odrzava ucenicka pozornost.

Primjerice, nakon upoznavanja s povratnom zamjenicom i njezinim
znacenjem slijedi kratka usmena vjezba primjene usvojenoga sadrzaja.

S S
On ¢e upoznati nju. (osobna zamjenica) On ¢e upoznati sebe. (povratna zamjenica)

$ $

Radnja se ne odnosi na subjekt, Radnja se odnosi (vraca) na
vec¢ na nekoga drugoga. subjekt.

Usmena vjezba: Radite u paru.

1. korak: Prema recenicama u prikazu smislite svoju recenicu s osobnom
zamjenicom.

2. korak: Preoblikujte tu reCenicu u reCenicu s povrathom zamjenicom tako
da se radnja vraca na subjekt.

Radedi u paru, ucenici s teSko¢ama osjecaju se opustenije i uspjesnije jer
jedan drugoga ispravljaju i usmjeravaju prije nego sto to ucini nastavnik.

Slijedi oblikovanje zakljucka/definicije povratne zamjenice, zapazanje
razlicitih oblika povratne zamjenice u razli¢itim re¢eni¢nim sluzbama (sklonid-
ba povratne zamjenice) te osvjes¢ivanje najces¢ih pogresaka u upotrebi povratne
zamjenice uz glagole (osposobljavanje za pravilnu usmenu i pisanu komunika-
ciju). Dobro je u zapazanju i osvjes¢ivanju pogresaka krenuti od stvarne, uceni-
cima bliske situacije (funkcionalno ucenje jezika) i od zornoga prikaza (vizualni
kanal prenosenja obavijesti osim slusnoga).

U sljede¢emu opisu ilustracije zapazamo primjere pogresne upotrebe
povratne zamjenice uz glagole.
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llustracija

Prva sli¢ica: Rodendanska proslava. Djevojcica pokazuje na svoju modernu
odjecu i hvali se prijateljicama: Ja se odijevam po najnovijoj modi. DrZim do sebe i
do svoga izgleda.

Druga sli¢ica: Hvalisava djevoj¢ica sama stoji u kutu i place, a prijateljice plesu
i zabavljaju se.

Treéa slicica: Slavljenica prilazi ,hvalisavici” i govori: Nemoj se plakati. Danas se
svi veselimo. Sjedni se i uzmi si torte.

Hvalisavica odgovara: Hvala. Dobra si prijateljica. Ipak, pripazi na pogreske u
svome govoru.

U heuristickome se razgovoru doznaje zasto se djevojcCice nisu htjele
druziti s hvalisavom djevojc¢icom i u ¢emu je slavljenica pogrijesila te se oblikuje

zakljucak s primjerima pogres$ne i to¢ne upotrebe povratne zamjenice.

Upotreba povratne zamjenice uz neke je glagole pogresna.

POGRESNO TOCNO

Sjedni se. Sjedni.

Ustani se. Ustani.

Nemoj se plakati! Nemoj plakati!

Uzmi si torte i popij si soka. Uzmi torte i popij soka.

Zapisivanje pogresnih i to¢nih primjera moze se organizirati tako da
ucenici pojedinacno dolaze pred plocu, na papiri¢u dobiju jedan primjer,
zaklju€uju je li primjer pogresan ili to¢an i zapisuju ga u pripadajudi stupac.
Druga je moguc¢nost vjezba u paru u kojoj ucenici dobiju pogresne primjere,
moraju prepoznati pogreske i primjere to¢no zapisati. Zatim se vrsi provjera i
biljezZenje na ploci (uCenici moraju vidjeti to¢ne primjere radi samokorekcije).

U zavr$snome dijelu sata kao sintezu dobro je ponuditi vjezbu izraza-
vanja u kojoj ¢e ucenici razvijati jezi¢ne vjestine (slusanja, govorenja, ¢itanja i
pisanja) i primjenjivati nove spoznaje, primjerice:

a) Napisi nekoliko recenica o tome zasto se nitko ne voli druziti s hvali-
savim osobama. U reCenicama upotrijebi neke od oblika povratne zamjenice:
sebe, sebi, do sebe, o sebi, sa sobom.

b) Zamislite i odglumite susret dviju hvalisavih osoba. Hvale(i se, svaka
osoba neka upotrijebi oblike povratne zamjenice: sebe, sebi, za sebe, o sebi,
sa sobom.
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UVJEZBAVANJE JEZIENOGA GRADIVA

Ucenicima sa slusnim i/ili govorno-jezi¢nim tesko¢ama, a vrlo Cesto i poremeca-
jem paznje ili specificnim teskoama ucenja, u uvjezbavanju i provjeravanju jezic-
noga gradiva treba prilagoditi zadatke tako da budu jednostavniji i prohodniji, a
da obim gradiva ostane isti. Dobro je davati zadatke pridruzivanja, podcrtavanja,
povezivanja, razvrstavanja, ispravljanja, izbora i zaokruzivanja to¢noga rjesenja od
dvaju ponudenih, osim klasi¢nih zadataka dopunjavanja, definiranja i odgovaranja
na pitanje. Tako e i ti u€enici ravnopravno i aktivno sudjelovati u nastavnome
procesu, §to je i cilj integracije — nastava koja prati potrebe svih sudionika nastav-
noga procesa. Evo nekoliko primjera takvih zadataka primjenjivih u uvjezbavanju
iu provjeravanju znanja.

1. Dopuni re¢enicu odgovaraju¢éom zamjenicom.
a) Uvijek sam slusao roditelje. (moje, svoje)
D) Ides i u kazaliste?” pitala me majka. (sa mnom, sa sobom)

2. Odredi vrstu zamjenice. Vidi primjer.

a. Oni su voljeli ljetne pustolovine. _b povratna
b. Ugledali su tajni prolaz ispred sebe. _____posvojna
c. DjeCake je iznenadilo njezino otkrice. __ pokazna
d.TraZio je pogledom svoje prijatelje. ____osobna

e. Na takve prijatelje mozes se uvijek osloniti __ povratna

3. Upotrijebi osobnu ili posvojnu zamjenicu. Vidi primjer.
S njim (on, osobna) nikada nije dosadno.

Voljela sam slusati (on, posvojna) pricCe.

Pricao (ja, osobna) je o Zivotu starih Rimljana.

4. Zaokruzi opisani glagolski oblik.
a) proslo svrSeno vrijeme:
prezent aorist imperfekt
b) neodredeni glagolski oblik:
imperativ infinitiv kondicional
¢) sadasnje glagolsko vrijeme:
perfekt imperativ prezent
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5. PoveZi crtom vidske parove.

otvoriti kupiti
citati otvarati
kupovati ulaziti
uci procitati

6. Zaokruzi kakav je po prijelaznosti istaknuti glagol u recenici.
Vidi primjer.

lvan pise pismo prijatelju. neprijelazni
Djecaci pomazu u skupljanju staroga papira.  prijelazni/neprijelazni
Zaradenim novcem kupili su novo racunalo.  povratni/prijelazni
Radovali su se odlasku na ljetovanje. povratni/neprijelazni

7. Odaberi odgovarajuti glagolski oblik iz zagrade i umetni ga u
recenicu.
a) Svi €e se iznenaditi kad o njihovim ljetnim

pustolovinama. (budu slusali / ¢e slusati)
b) Divili smo se maketama brodova kad kapetanov pas
u sobu. (udose / ude)

8. U svakoj je recenici jedna pogreska. Prepisi recenice pravilno.
a. Djecaci e se veseliti dok ¢e razgledavati makete starih brodova.

b. Svidjeo mi se ovaj stari hrvatski ratni brod.

¢. Mi birado sudjelovali u izradi maketa.
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Ucitelj ¢e sam procijeniti potrebnu razinu prilagodbe prema sposobnostima
ucenika i pracenju ucenickih postignuca. Cilj je funkcionalno ucenje jezika pri cemu
ne inzistiramo na teorijskome znanju, ve¢ na osvjes¢ivanju jezi¢nih pojava i struktu-
ra i na njihovoj pravilnoj uporabi u svakodnevnoj usmenoj i pisanoj komunikaciji.

11.3. SURADNJA S RODITELJIMA

Za uspjesnu integraciju ucenika s teSko¢ama izuzetno je vazna podrska i otvo-
rena i aktivna suradnja s roditeljima. Vazno je da roditelji budu svjesni odgoj-
no-obrazovnoga statusa svoga djeteta, njihove teskoce, ali i sposobnosti koje
dijete ima i mogu¢nosti koje mu se u integraciji nude. Uporan i strpljiv rad te
pozitivan stav prema buduéim postignu¢ima klju¢ su uspjeha ucenika, a samim
time i ucitelja koji s njima rade i roditelja.

Rad s ucenicima ostecena sluha i/ili govora zahtijeva ne samo veliku
angaziranost ulitelja ve¢ i odreden stupanj stru¢nih znanja i vjestina, kao i
prilagodljivost i suradnju s ostalim predmetnim uciteljima, stru¢nim suradni-
cima, rehabilitatorima, roditeljima.

U postoje¢emu odgojno-obrazovnome sustavu moze se jo$ puno toga
uciniti kako bi integracija ucenika s teSko¢ama bila uspjes$nija. Potrebno je vise
stru¢nih suradnika logopeda i socijalnih pedagoga u skolama gdje se integraci-
ja provodi, vise edukacije i stru¢noga usavrsavanja ucitelja koji rade s takvom
djecom, vise struc¢ne podrske roditeljima (udruge koje osnazuju i educiraju ro-
ditelje). Ucitelji koji rade s djecom s tesko¢ama najbolje osjecaju i prepoznaju
probleme s kojima se ti u€enici i ucitelji u sustavu susre¢u. Upravo zato nasa
je profesionalna i ljudska odgovornost mijenjati sustav i zajednicu da bude
tolerantnija i spremna odgovoriti na potrebe djece s teSko¢ama.
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Cilj rehabilitacije djece ostecena sluha i/ili govora po verbotonalnoj metodi soci-
jalna je integracija govorom, a ukljucivanje u redoviti sistem odgoja i obrazova-
nja jedan je od nacina i jedna od etapa u postizanju toga cilja.

Integracija uCenika s teSko¢ama u redoviti $kolski sustav stavljena je u za-
konske okvire Sezdesetih godina 20. stoljeca, najprije u nordijskim zemljama, a
zatim su slijedile druge zemlje Europe (Italija, Njemacka, Svicarska, Francuska i
Velika Britanija), a na osnovi rezultata istrazivanja o pozitivnom utjecaju okoline
na kognitivni razvoj djeteta.

Vjerovanje profesora Guberine i njegovih suradnika u duboko humanu
ideju integracije i mogucnost njenog ostvarivanja rezultiralo je uklju¢ivanjem
grupe slusno ostecene djece skolskog uzrasta 1964. godine u Osnovnu $kolu
Silvija Strahimira Kranjcevi¢a u Zagrebu.

Skola je prihvatila u¢enike o$teéena sluha u redovite razredne odjele.
Strucnjaci Centra suvaG (danas Poliklinika suvag) nastavili su s intenzivnhom
rehabilitacijom slusanja i govora, a rad na pojasnjavanju i usvajanju nastavnih
sadrZaja (novi pojmovi, vokabular, usmeno i pisano izrazavanje) bio je sastavni
dio rehabilitacijskog procesa.

1z potrebe izravne i svakodnevne pomo¢i integriranim ucenicima ostece-
na sluha u nastavku procesa razvoja govora i slusanja te istovremeno njihovom
skolovanju, socijalnoj integraciji i pomo¢i njihovim uciteljima u redovitim sko-
lama (koji nisu imali potrebna znanja) nastao je produzeni stru¢ni postupak.
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Broj ucenika ostecena sluha osposobljenih za integraciju stalno se pove-
¢avao, pa se pokazala potreba za prosirivanjem suradnje s novim skolama. Vazno
je napomenuti da skole prije 1980. godine nisu imale nikakvu zakonsku obvezu
prihvatiti ucenike s teSko¢ama. Integracija je ovisila o stru¢nom vodstvu skole,
njihovoj humanosti i pedagoskoj $irini i sposobnosti nasih stru¢njaka da pobude
njihovu radoznalost i spremnost da se upuste u novu aktivnost.

Svima je bilo najvaznije imati stalnu stru¢nu potporu. Oprez je bio oprav-
dan jer ucitelji nisu bili osposobljeni za rad s ucenicima s tesko¢ama, a pogotovo
sa slusnim oste¢enjem koje, izmedu ostalog, nosi problem komunikacije. Sre-
¢om, pedagoski izazov je prevladao!

Tako je ostvarena suradnja sa zagrebackim $kolama:
— 1964. godine OS ,Silvije Strahimir Kranjcevi¢”
— 1968. godine OS , Jabukovac”
— 1981. godine OS5 ,Anka Butorac” (danas OS Matka Laginje)
— 1983. godine OS ,Nikola Demonja” (danas OS Davorina Trstenjaka)
— 1988. godine OS ,Hasan Kiki¢" (danas OS Tina Ujevica)
— 1990. godine OS5 ,Sestre Bakovi¢" (danas OS Dragutina Kuslana).

Suradnja s Osnovnom skolom ,Jabukovac” trajala je u kontinuitetu 39 go-
dina. Suradujudi od 1964. godine s redovitim skolama, stru¢njaci tadasnjeg Centra
SUVAG bili su vrlo aktivni u raspravi oko sadrzaja novog Zakona o skolstvu koji je
donesen 1980. godine i Pravilnika koji su regulirali podruéje skolovanja u¢enika
s teSko¢ama u razvoju. Tako je produZeni stru¢ni postupak prihvacen i unesen u
Pravilnik o osnovnoskolskom odgoju i obrazovanju ucenika s tesko¢ama u razvoju
kao jedan od nacina ukljucivanja ucenika sa senzorickim i motorickim ostecenji-
ma u redovitu skolu (Cl. 6. Pravilnika Narodne novine broj 23./1991.).

Na osnovi tog Pravilnika ministar prosvjete i sporta donio je Odluku o
okvirnim nastavnim planovima i programima u Republici Hrvatskoj (Glasnik
Ministarstva prosvjete i Sporta broj 4./1996.) za podrudja:
— odgoja i osnovnog Skolovanja ucenika s teSko¢ama u razvoju u redovitoj Skoli
— odgoja i osnovnog Skolovanja ucenika s ve¢im teSko¢ama u razvoju u
posebnim Skolama.

Objavljen je Nastavni plan za osnovne $kole u Republici Hrvatskoj s
posebnostima za ucenike s te§ko¢ama u razvoju, prema ¢lanku 2, 3, 4,5, 61 10.
Dakle, odredena je struktura produzenog stru¢nog postupka.

Danas Poliklinika suvaG ima grupe produzenog stru¢nog postupka samo
u OS Davorina Trstenjaka u kojima je 27 u¢enika (3k. godina 2013./14.) s ostece-
njem sluha i govorno-jezi¢nim tesko¢ama.
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IME OSNOVNE SKOLE BROJ UCENIKA OSTECENA SLUHA I/1LI GOVORA
GRAD ZAGREB INTEGRIRANIH UZ PRODUZENI STRUCNI POSTUPAK
0S s. S. KRANJCEVICA 22

0S “JABUKOVAC” 234

0S MATKA LAGINJE 16

0S D. KUSLANA 12

OS TINA UJEVICA 1

0S D. TRSTENJAKA 229

UKUPNO 524

Integracija uz PSP (produzeni struc¢ni postupak) u Zagrebu od 1964.—2013.

12.1. SURADNJA POLIKLINIKE SUVAG
1 OSNOVNE SKOLE DAVORINA TRSTENJAKA

Trazedi nove skole za suradnju, odlucilo se pokusati s Osnovnom skolom ,,Ni-
kola Demonja” jer se znalo da je bila uklju¢ena u primjenu eksperimentalnih
odgojno-obrazovnih programa te je bila vjezbaonica Odsjeka za pedagogiju
Filozofskog fakulteta i tadasnje Pedagoske akademije, danas Uciteljskog fakulte-
ta u Zagrebu. Pretpostavljalo se da je skolsko okruzenje pozitivno za prihvaéanje
novih programa sto se pokazalo to¢nim jer je stru¢no vodstvo skole s uciteljima
odmabh prihvatilo suradnju koja traje kontinuirano do danas.

ProduzZeni struéni postupak u OS Davorina Trstenjaka

Ucenici o$tecena sluha i oni s govorno-jezi¢nim tesko¢ama upisuju se u
Osnovnu $kolu Davorina Trstenjaka uz produzeni strucni postupak u organi-
zaciji Poliklinike sUVAG na osnovi Rjesenja nadleznog Ureda drZavne uprave.

Ucenici integrirani na ovaj nacin polaze redovitu nastavu zajedno s
ostalim ucenicima $kole, a nakon nastave odlaze na produzeni stru¢ni postupak
u odredeni prostor - uc¢ionice u zgradi skole gdje im se pruza potpora u radu
uz odgovarajucu rehabilitaciju strucnjaka iz Poliklinike suvac (logopedi, fone-
tic¢ari). UCenici su organizirani u grupe koje mogu biti homogene i heterogene.
Grupe su u razrednoj i predmetnoj nastavi organizirane prema uzrastu i smjeni
u kojoj djeca pohadaju nastavu.
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Ovakav oblik integracije najbolji je za uCenike ostecena sluha i ucenike
s govorno-jezi¢nim tesko¢ama kojima je potrebna potpora struc¢njaka i cujuce
govorne sredine da bi svoje teSko¢e smanjili na najmanju moguéu mjeru. Skolu-
ju se po redovitim ili prilagodenim programima uz individualizirani pristup.

OBJEKTIVNE | SUBJEKTIVNE PRETPOSTAVKE ZA KVALITETNU
PROVEDBU INTEGRACIJE

Za kvalitetnu provedbu integracije potrebno je zadovoljiti neke objektivne i
subjektivne pretpostavke.

Objektivne pretpostavke - Jedna od objektivnih pretpostavki je optimalan broj
ucenika u razredu. To je ponekad moguce provesti, a ponekad i ne. Pedagoski
obrazovni standard, kao trenutno vaze¢i dokument, omogucava skolskom vod-
stvu organizaciju i optimalnu raspodjelu ucenika po razrednim odjelima. U praksi
se dogadaju i odstupanja od postojecih Pravilnika.

Razredni prostor, kao objektivna pretpostavka uspjesne integracije, tre-
bao bi omogucditi provedbu raznovrsnih aktivnosti ucitelja. Ucitelj svoj rad moze
organizirati kroz razli¢ite metode i oblike rada kao $to su: metoda izlaganja,
metoda demonstracije, metoda rada na tekstu i druge metode, a oblici rada mogu
biti frontalni, grupni, rad u paru i individualni. U¢itelj svojim stru¢nim umije¢em
ostvaruje nastavni plan i program na optimalan nacin za sve ucenike. Mnogo-
brojne aktivnosti ukljucuju i dobru pripremu rada s uCenicima ostecenog sluha i/
ili govorno-jezi¢nim tesko¢ama. U radu s njima veoma je vazan individualizirani
pristup. Ucenici prate nastavu i u frontalnom obliku rada, ukljucuju se u grupni
oblik rada ili rad u paru koji je osobito poZeljan zbog socijalne komponente.

Razredni prostor trebao bi biti dovoljno velik za provedbu razli¢itih meto-
da i oblika nastave. Takoder bi trebala postojati moguénost organiziranja razlicitih
kutaka, kao na primjer ¢italacki kutak, kutak za prirodoslovne sadrzaje, kutak
za likovne aktivnosti i slicno. U¢enicima je potrebno organizirati mjesta koja ¢e
poticati interes i motivaciju za novim znanjima. Spomenuti oblici rada, u kojima
je vazna medusobna suradnja u¢enika na nekom zadatku, poticu bolje medusob-
no upoznavanje ucenika bez teskoca i ucenika s teSko¢ama, razvijaju toleranciju
na razliCitost i empatiju. Za ucenike bez teskoc¢a poucno je vidjeti da se unatoc
teskodi, a uz uporan rad, mogu posti¢i odli¢ni rezultati.

Posebno je vazno istaknuti da ucenike ostecena sluha i one s umjetnom
puznicom treba pravilno smjestiti u prostor uc¢ionice da bi mogli bolje sudjelo-
vati u nastavnom procesu. Isto tako je vazno da ucionica bude $to dalje od veéih
izvora buke.

Prostor u kojem radi grupa produzenog stru¢nog postupka treba biti
velik i prozracan, opremljen raznim izvorima znanja te potrebnom elektroa-
kustickom opremom.
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Subjektivne pretpostavke - Pod subjektivnim pretpostavkama provedbe integra-
cije podrazumijevaju se stavovi skole, Sto opet obuhvaca stavove ucitelja i ostalih
dionika odgojno-obrazovnog procesa, kao i stavove roditelja ostalih ucenika.

Dugogodisnja prisutnost djece s oste¢enjem sluha u OS Davorina Trste-
njaka stvorila je klimu prihvaéanja, empatije, senzibiliteta i tolerancije i prema
svim ostalim razvojnim tesko¢ama kako kod dionika odgojno-obrazovnog pro-
cesa tako i kod ostalih vaznih dionika u zivotu skole, ucenika i njihovih roditelja.

Vrlo vaznu ulogu u stvaranju pozitivne atmosfere i prihvac¢anja djece s
teSko¢ama u razredom odjelu imaju ucitelji, posebno razrednici. Ucitelj, kao
¢imbenik u provedbi integracije, svakodnevno se susrece s razli¢itim prepreka-
ma i nedoumicama koje treba pravovremeno rjesavati. Ucitelji s iskustvom u
provodenju integracije prenose svoja znanja novim uciteljima i savjetuju one
koji imaju problem ili su u nedoumici kako postupiti.

Iznimno je bitan neposredni svakodnevni kontakt stru¢nog voditelja
grupe produzenog stru¢nog postupka s razrednim ili predmetnim uciteljem.
Mogu¢énost neposrednog i Cestog prenosenja informacija o napredovanju ili tes-
ko¢ama u radu ucenika, uvida u cjelokupno funkcioniranje te moguénost brze
intervencije u izvrSavanju skolskih obveza kvaliteta je ovog nacina integracije i
garancija uspjeha ucenika.

Svakodnevna izmjena informacija i dobar timski rad vazna su karika u
provodenju integracije.

Da bi timski rad bio mogu¢, bitno je odrzavati pozitivnu klimu $kole - oz-
ra¢je medusobnog uvazavanja.

Voditelji grupa produzenog stru¢nog postupka stru¢njaci su edukacij-
sko-rehabilitacijskog profila. Njihova zadaca je, osim rada na programima reha-
bilitacije i pomo¢i u ucenju ucenicima, pomo¢ u njihovoj socijalizaciji, suradnja
s uCiteljima i stru¢nim sluzbama skole te suradnja s roditeljima ucenika. Rade¢i
u prostoru $kole, oni postaju, kao i u€enici, dio skolske zajednice.

Voditelj produzenog stru¢nog postupka treba dobro poznavati nastav-
ne programe, treba biti dobar organizator, a iznad svega dobar slusa¢ i tole-
rantan sugovornik.

12.2. MEDUSKOLSKA SURADNJA

U odgojno-obrazovnoj ustanovi u kojoj se provodi integracija djece osteena
sluha i djece s govorno-jezi¢nim tesko¢ama, i gdje je organiziran produzeni
strucni postupak u organizaciji druge ustanove, prisutni su sljedeéi oblici surad-
nje koji su bitni za uspjesnost integracije:

— suradnja ravnatelja ustanova (Skola)

— suradnja strucnih suradnika Skola

— suradnja voditelja grupa produzenog stru¢nog postupka (suvac) i ucitelja Skole
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(Osnovna Skola Davorina Trstenjaka):

a) dnevna suradnja

b) sudjelovanje u radu Razrednih vijeca i UCiteljskog vije¢a OS Davorina Trstenjaka
— suradnja roditelja i Skola.

SURADNJA RAVNATELJA USTANOVA

Ravnatelji se sastaju kada je potreban dogovor oko vaznih elemenata rada kao
$to su kadrovi, prostor, programi i projekti koji traze zajednicki angazman.

SURADNJA STRUENIH SURADNIKA SKOLA

Strucni suradnici kontinuirano suraduju u organizaciji integracije novih uceni-
ka, njenoj pripremi i provedbi, a to znaci: priprema ucenika i roditelja za uklju-
¢ivanje u redovitu $kolu, upoznavanje s novom skolom, prostorom i stru¢nom
sluzbom te razrednikom i razrednim odjelom, upoznavanje s organizacijom
rada u produzenom stru¢nom postupku, voditeljima PSP-a i u¢enicima u grupi.
Strucni suradnici suraduju u rjeSavanju problema koji se javljaju kod pojedinih
ucenika i njihovih obitelji kao S§to su: ucenje, ponasanje tijekom nastave i u dru-
gim Skolskim aktivnostima, redovito dolazenje u produZzeni stru¢ni postupak i
na nastavu, problemi prilagodbe i socijalizacije.

SURADNJA VODITELJA GRUPA PRODUZENOG STRUCNOG
POSTUPKA (SUVAG) | UCITELJA SKOLE (OS DAVORINA TRSTENJAKA)

Dnevna suradnja voditelja grupa produzenog stru¢nog postupka od 1. do 4. ra-
zreda s uliteljima razrednih odjela ostvaruje se svakodnevno. Prijenos informa-
cija o uCenicima je dvosmjeran. Pritom voditelji produzenog stru¢nog postupka,
koji su stru¢njaci edukacijsko-rehabilitacijskog profila, prenose svoja znanja
uciteljima i pomazu im u razumijevanju teskoca ucenika koje ucitelj uocava
tijekom nastavnoga procesa.

U visim razredima suradnja se ostvaruje kontinuirano i po potrebiito s
razrednicima i predmetnim uciteljima.Voditelji PSP-a prisutni su na sjednicama
razrednih vijeéa i svojim znanjem o prirodi teSko¢a ucenika i njihovom funkcio-
niranju u procesu ucenja pridonose boljem razumijevanju tesko¢a ucenika.

SURADNJA RODITELJA | SKOLE

Obrazovni sustav i odnosi u §koli izloZeni su stalnim promjenama i razvoj-

nim procesima. Skola kao najstarija odgojno-obrazovna ustanova, kroz brojna
istrazivanja i pracenja, pokazala se kao sloZena, kompleksna i dinami¢na orga-
nizacija. Promjene kroz koje je $kola prolazila, a prolazi jos i danas, provodile su
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se s ciljem otkrivanja boljih zakonitosti uspjesno primjenjivih u praksi, ali i zbog
razvijanja kvalitete obrazovanja i $kolskih odnosa. Proces promjena pokazuje
kako skola nije stati¢ni ¢imbenik unutar drustva, nego je izuzetno dinami¢na
organizacija. Dinamika promjena uvjetovana je novim drustvenim potrebama,
$to skolu postavlja na prvo mjesto ¢cimbenika cjelokupnih drustvenih zbiva-
nja koji su spremni mijenjati se i prilagodavati novim trendovima. Spremnost
na promjene vazan je ¢cimbenik opstanka skole kao organizirane institucije u
drustvu. Stoga zadatak koji je postavljen pred odgojno-obrazovnu instituciju, a
to je kontinuirano pracenje novonastalih promjena, zahtijeva od skole snagu i
energiju s ciljem stalnoga razvoja, osobito razvoja razlicitih nacina i postupaka
rada. Cjelokupni proces razvoja trebao bi pridonijeti mijenjanju same skole.

U danasnjem suvremenom svijetu, koji mozemo ocrtati kao raznolik,
slozen i podlozan dinami¢nim zbivanjima i promjenama, vaznu smjernicu u
pedagosko djelotvornoj skoli ¢ini roditeljsko suradivanje sa skolom. Tijekom
obrazovanja djece u danasnjem vremenu roditeljska ukljucenost u pracenje sko-
lovanja njihove djece neizostavna je karika uspjesnosti dje¢jeg skolskog posti-
gnuca. Obitelj je jedna od najvaznijih poveznica u pra¢enju odgojno-obrazovnog
procesa i njezino mjesto u tome izuzetno je vazno. Suradnja roditelja i $kole
predstavlja zajednicko djelovanje koje je usmjereno prema krajnjem cilju odgoj-
no-obrazovne ustanove, a to je poticanje i unapredivanje intelektualnog, tjele-
snog, estetskog, drustvenog, moralnog i duhovnog razvoja u skladu s njihovim
sposobnostima i sklonostima. Skola i obitelj trebale bi biti medusobno povezane
i uskladene u postupcima usmjerenim uspjeSnom razvoju djeteta.

U odnosu roditelja i ucitelja vazno je razlikovati ulogu svakoga od njih
i ne pokusavati profesionalizirati roditelja niti omalovazavati profesionalne
vjestine ucitelja. Svakoga od njih treba promatrati kroz njegove moguénosti.
Specifi¢na znanja i sposobnosti svakog od njih medusobno se nadopunjuju i
komplementarna su s obzirom na njihovu vaznost u pristupu pojedinom djete-
tu. (Males$ 1996: 85)

Danasnjoj suvremenoj $koli zadatak je koncipirati i organizirati surad-
nju kao kontinuirani proces izmedu roditelja i svih djelatnika u obrazovnoj
instituciji. Da bi mogli poticati djecu u ucenju i hrabriti ih u skolskom radu,
potrebno je roditelje upoznati s kakvim obvezama ¢e se susresti tijekom $ko-
lovanja njihovog djeteta. Dolaskom u $kolu prvi kontakt roditelja i bududeg
ucenika vazan je zbog vise razloga - zbog buduce uspjesne i kvalitetne surad-
nje, stvaranja odnosa sigurnosti i povjerenja prema novoj sredini, pozitivnog
emocionalnog odnosa prema novim dionicima u njihovom zivotu. Roditelji
djeteta s tesko¢ama u razvoju imaju izrazenu vecu nesigurnost oko $kolovanja
svog djeteta. Prvi kontakt s roditeljima najcesc¢e ima strucna sluzba skole - pe-
dagog, psiholog ili drugi strucni profili. Stoga je potrebno uspostaviti kontakt
koji ¢e roditeljima dati potrebnu sigurnost i povjerenje u instituciju u kojoj ¢e
se njihovo dijete $kolovati.
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U prvim kontaktima roditelje se upoznaje s opéim informacijama o skoli -
organizaciji $kole, organizaciji nastave, organizaciji produzenog stru¢nog postupka
u koji je u¢enik ukljucen, uciteljicama u nastavi, voditeljima produzenog stru¢nog
postupka, ulozi i zadatcima voditelja grupe, prehrani u skoli, prijevozu ucenika,
moguénostima uklju¢ivanja u izbornu nastavu i izvannastavne aktivnosti te o
ostalim informacijama specifi¢nim za $kolsko okruzenje u kojem ¢e ucenik bora-
viti sljede¢ih godina. U razgovoru s roditeljem vazno je istaknuti obveze koje se od
njega ocekuju, kao $to je redoviti dolazak na razgovore u skolu, koje dijete ujedno
dozivljava kao brigu i interes za njegovo ucenje, kao i ¢injenicu kako ucitelj vidi
ucenika na drugaciji nacin i u drugacijoj situaciji nego sto to vidi roditelj. Misljenje
ucitelja pomodi ¢e roditelju u odgoju djeteta, a i ucitelju su isto tako vazne rodi-
teljske informacije za $to bolje razumijevanje djeteta i njegovih teskoca. Stru¢na
sluzba skole prati proces ukljucivanja ucenika u redovitu nastavu tijekom cijele
skolske godine i pomoc¢u dobivenih informacija na sjednicama razrednih vijeca i
u neformalnim razgovorima s uciteljima ukljucuje se u rjesavanje problematike
prema potrebi.

Vaznost kvalitetne suradnje naglasava se zbog potrebe kontinuiranog
pracenja rada i razvoja ucenika, pravovremenog pronalazenja uzroka eventual-
nih teskoca i ukazivanje na moguce propuste, kao i zbog nezaobilaznog poticanja
normalnog tijeka razvoja djeteta. U suradnji sudjeluju dvije aktivne strane. Treba
biti svjestan kako je najve¢i dio odgovornosti, kao i iniciranje suradnje, na samoj
skoli. No ta spoznaja ne oslobada roditelje od njihovih aktivnosti. Roditelji, isto
tako, sami trebaju biti inicijatori suradnje, kao sto je samoinicijativno prilaZenje i
upoznavanje s uciteljima, stru¢nom sluzbom i ravnateljem $kole, poticanje dijalo-
ga, razmjena ideja aktivnim sudjelovanjem kroz strucna tijela skole.

Razrednik je neizostavna spona izmedu roditelja i u¢enika. Prenosedi
informacije iz svakodnevnog $kolskog Zivota, on istodobno preporucuje postupke
i aktivnosti koje je potrebno provesti za uspjesnije funkcioniranje djeteta u odgoj-
no-obrazovnom procesu. S ciljem uspjesne komunikacije s roditeljima razrednik bi
trebao na pocetku skolske godine definirati oblike i pravila suradnje zajedno s rodi-
teljima. Jasne upute i pravila usmjeravaju suradnju prema pozitivnim vrijednosti-
ma, a ne samo onda kada se pojave odredeni problemi. Komunikaciju je potrebno
odrzavati tijekom cijele skolske godine razli¢itim oblicima, bilo da su formalni ili
neformalni. Razrednik ¢e tada biti u moguénosti roditeljima prenijeti informacije
i dobroga i losega sadrzaja. Suradnja koja se izgraduje na medusobnom uvazavanju
i povjerenju razredniku omogucava djelovanje u razli¢itim odgojno-obrazovnim
situacijama koje su prisutne u svakodnevnom skolskom zivotu.

Medusobno uvazavanje skole i roditelja, razmjena informacija, osjecaja i vje-
Stina, dogovaranje i zajednicko odlucivanje nuzno je kako bi se postigla odgovor-
nost u razvoju djeteta. Za postizanje navedenog potrebna je kontinuirana suradnja
i mnogo truda obiju strana, tj. i roditelja i skole. Jedino zajednickim zalaganjem
skole i obitelji mogu se posti¢i uspjesni rezultati u odgojno-obrazovnom procesu.
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12.3. SUDJELOVANJE UCENIKA U SVAKODNEVNOM ZIVOTU SKOLE

Proces integracije pretpostavlja, osim prisustvovanja i sudjelovanja u redovitoj na-
stavi, uklju¢ivanje u sve ostale aktivnosti koje skola nudi. Proces ne moze nikako
biti usmjeren samo na skolske obveze, nego treba razvijati sve ostale sposobnosti
koje ucenik ima. Potice se ukljucivanje u izvannastavne aktivnosti prema osobnim
interesima - sportske aktivnosti, likovnu grupu, literarnu grupu i sli¢no.

Ove aktivnosti su vazne za proces $to boljeg ukljucivanja i prihvacanja od
strane ostalih uc¢enika. Moguénost da budu uspjesni u nekim skolskim aktiv-
nostima (posebno sportskim) poboljsava moguénost socijalnog prihvaéanja u
grupama vr$njaka. Uspjeh postaje motiv za vele zalaganje i u tezim skolskim
sadrzajima.

Isto tako ukljucenost u izbornu nastavu (strani jezici, informatika) pruza
mogucénost osposobljavanja i na ostalim podrucjima koja su bitna za bolju per-
spektivu u daljnjem skolovanju.

Sudjelovanje u svakodnevnim aktivnostima u skoli, na skolskom satu, mo-
guénost koristenja govora na nastavi ili u razgovoru s ¢uju¢om djecom omogucu-
ju djeci ostecena sluha i onoj s teSko¢ama u govorno-jezicnom razvoju umanjenje
tih teskoca te kvalitetnu razinu komunikacije s okolinom. Takoder, omogucuju
socijalizaciju i ukljuivanje u sve oblike sadrzaja vezanih uz aktivnosti koje su
potrebne za trenutno ili daljnje skolovanje. Svaka izgovorena rije¢, svaka izgovo-
rena recenica veliki su korak u primjeni verbotonalne metode kojoj je primarni
cilj razvoj slusanja i Zivog govora.

Poliklinika suvag integrira djecu sa slusnim i/ili govorno-jezi¢nim tesko-
¢ama u redovitu skolu kada su rehabilitacijom osposobljena za uspjesnu govornu
komunikaciju, a uz to imaju povoljne i ostale ¢imbenike. Njihov govor stvara
situacije u kojima su svi ucenici otvoreni i okrenuti jedni prema drugima, $to re-
zultira razvojem osje¢aja razumijevanja i prihvacenosti kod ucenika s tesko¢om,
odnosno tolerancije i senzibiliziranosti prema tesko¢i kod ucenika bez teskoca.
Ophodenje prema djeci sa slusnim i/ili govorno-jezi¢nim tesko¢ama kao prema
ravnopravnim osobama s perspektivom razvoja, koje sudjeluju u svakoj pori
Zivota, u svakodnevnim skolskim uspjesima i neuspjesima, padovima i usponima,
pretpostavka su njihove potpune integracije u drustveno zahtjevnu danasnjicu.

Nasa zajednicka potpora u njihovom vaznom i zahtjevnom razdoblju 7i-
vota pomaze da njihove teskoée budu prihvacene i zajednickim stru¢nim radom
smanjene na najmanju mogucu mjeru.
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